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Resumen

El presente articulo pasa revista a dos métodos utilizados para entender el pensamiento colectivo con la
intencion de puntualizar y resaltar las convergencias entre los mismos para tender un puente entre dos tradicio-
nes de investigacién: representaciones sociales y significados psicoldgicos. Centrado en el modelo estructural de
la teorfa de las representaciones sociales, en este documento se argumenta cdmo se pueden utilizar las redes
semanticas naturales modificadas para realizar estudios de representaciones sociales. Por tltimo, se reflexiona
sobre los beneficios y obstaculos de combinar estas dos posturas y se incluye un ejemplo que demuestra la inte-
gracién de los elementos.
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A Methodological Reflection on the Importance-Frequency Method and Natural
Semantic Networks in the Study of Social Representations

Abstract

This article reviews two methods used to understand collective thinking with the intention of highlight the
convergences between them to build a bridge between two research traditions: social representations and psy-
chological meanings. Focused on the structural model of the theory of social representations, this document
argues how natural semantic networks can be used to carry out studies of social representations. Finally, we
reflect on the benefits and obstacles of combining these two positions and include an example that demonstrates
the integration of the elements.
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Introduccién

a teorfa de las representaciones sociales (RS) tie-
ne una fuerte tradicién en el estudio de la cotidiani-
dady el sentido comun. Esta teoria vio su nacimiento
en el trabajo de Moscovici (1979) que aparecié a prin-
cipios de la década de los 60 del siglo pasado en Fran-
cia y que tardé 18 afios en ser traducido a nuestro
idioma.

Ramos (2011) sefnala que las RS se caracterizan por
dos peculiaridades: a) ser un concepto eminentemen-
te psicosocioldgico, ya que estd ubicado en la inter-
seccion de la psicologfa y la sociologia, y b) “su com-
posicién polimorfa” (Ramos, 2011:196) lo que implica
que las RS recogen e integran una serie de conceptos
que se presentan en un alcance més restringido; para
este autor, dichas peculiaridades las “convierten en un
concepto marco que apunta hacia un conjunto de fené-
menos y de procesos mas que a objetos claramente
diferenciados” (Ramos, 2011:196). El autor puntualiza
la trascendencia de las RS en la vida cotidiana, es
decir, el saber y el conocimiento de sentido comun y
recupera la frase clasica (Moscovici, 1979; Jodelet,
1986; Ibéfiez, 2001) en relacién con la funcién de las
mismas en el entendimiento del sujeto de la cotidia-
nidad “las representaciones sociales constituyen for-
mas de regular la informacidn de la ciencia a través de
las reglas del sentido comin, de hacer familiar la
informacién extrafia, de hacer propio lo ajeno, de
hacer visible lo invisible” (Ramos, 2011:199).

Recientemente, Sammut, Andreouli, Gaskell y Val-
siner (2015) enfatizaron que la teorfa de las RS pre-
senta una visién molar de la actividad humana que se
extiende temporalmente en el espacio y el tiempo, en
oposicion a la visién molecular de considerar el com-
portamiento humano en términos discretos. Es decir,
para que un estimulo determinado obtenga una res-
puesta dada, una representacién social debe asociar
ese estimulo particular con una respuesta particular
de una manera inteligible para el sujeto humano. Asi-
mismo, para estos autores, la teorfa de las RS trae
consigo un énfasis en los procesos de creacién de sig-
nificado y la inteligibilidad de las situaciones en la
comprensién de la actividad psicolégica humana.
Para estos autores las RS son sistemas de valores,
ideas y préacticas que sirven para establecer el orden
social y facilitar la comunicacién, las mismas capaci-
tan para alcanzar una realidad social compartida ya
que, por un lado, vuelven convencionales los objetos,
personas y acontecimientos situandolos en un con-
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texto familiar. Por otro lado, sirven para guiar la inte-
raccion social significativa.

Rouquette (2010) hizo una revisién del estado de
la cuestion de la teorfa a medio siglo de haber sido
concebida y sefialé que la misma ha tenido tres gran-
des logros: 1) evidenciar de forma empirica la articu-
lacién entre lo individual y lo colectivo; 2) demostrar
la existencia de una organizacién estructurada del
pensamiento social; y 3) la gran plasticidad metodo-
|6gica. También sefialaba que, hasta ese momento, la
teorfa se encontraba en una fase de retraccién cienti-
fica, lo cual se podia constatar por la ausencia de
innovacion técnica significativa y la ausencia de for-
mulacién tedrica a cabalidad; en palabras del autor,
“hemos hecho, globalmente, que una nocién devenga
de uso comdn [...] para ser utilizada en un gran niime-
ro de disciplinas y, en consecuencia, pierda su rigor”
(Rouquette, 2010:138). Del mismo modo, sefald
como causa de esta situacién el alentar investigacio-
nes que tienen una utilidad social innegable pero que
carecen de elementos para contribuir a la compren-
sién fundamental del mundo. No obstante, reconocid
que en América Latina era fundamental realizar inves-
tigaciones de RS en materia de salud, educacién y
politica.

En este tenor, como lo ha sefialado Ortiz (2013), la
teorfa de las RS es un marco tedrico apropiado para
abordar la investigacién de la cotidianidad en la edu-
cacion, “resulta ser importante por cuanto permite
describir, y en esta medida, hacer inteligible y com-
prensible las practicas sociales de los actores socia-
les” (Ortiz, 2013:188). Diversos autores (Pifia y Cuevas,
2004; Pifiero, 2008; Materan, 2008; Mireles, 2004; 2011;
2012) han sefialado la trascendencia que han tenido
los estudios de RS para comprender la interaccién de
los actores educativos y la construccién de su cotidia-
nidad en el campo de la educacién. Castorina y Barrei-
ro (2012) sefalaron que, en la educacidn, el estudio
de las RS tiene como finalidad ayudar a “los participes
de los procesos educativos (alumnos, docentes, fami-
liares, etc.), a mejorar la calidad de las actividades
educativas, reformular el sentido de la escuela o pro-
mover el didlogo entre los conocimientos cotidianos y
los saberes disciplinares” (Castorina y Barreiro,
2012:34).

Efectivamente, esa disolucién de la teorfa y su fal-
ta de formulacion a cabalidad complejizan la concep-
tualizacion y el discurso en torno a ella, por lo tanto,
la solucién mas simple es aceptar que existe un dis-
curso rizomatico (Deleuze y Guattari, 1997) sobre la
misma y parece ser que asf ha devenido. Para diversos
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autores (Banchs, 2000; Rateau, Moliner, Guimelli y
Abric, 2012; Rateau y Lo Monaco, 2013) existen, al
menos, tres orientaciones de la teorfa de las RS: a)
sociogenética, b) sociodinamica y ¢) estructural.

La orientacion sociogenética o procesual corres-
ponde al modelo primario propuesto por Moscovici y
que fue desarrollado posteriormente por otros auto-
res europeos tales como Denise Jodelet, Wolfang
Wagner, Uwe Flick, Gerard Duveen y Sandra Jovchelo-
vich, entre otros (Rodriguez, 2007). Esta orientacién
es la base de los posteriores desarrollos tedricos.

Uno de sus postulados fundamentales es que una
RS emerge cuando una situacion inédita, renovadora,
original o bien un fenémeno desconocido o un evento
insélito se presenta en la dinamica social. La natura-
leza polimérfica del nuevo objeto social implica que
la informacién acerca del mismo es limitada, incom-
pleta y esta dispersa (Banchs, 2000; Rodriguez Salazar,
2007; Rateau, et al., 2012; Rateau y Lo Monaco, 2013).

Rateau et al. (2012) y Rateau y Lo Monaco (2013)
han sefialado que esta perspectiva se ha dedicado al
estudio descriptivo de las RS asumiendo que son sis-
temas de significacién que expresan la relacion entre
los individuos, los grupos y su contexto. Para ellos,
esta perspectiva enfatiza el papel del lenguaje y el dis-
curso “porque considera que es en las interacciones y
en el espacio publico que se forjan las representacio-
nes” (Rateau y Lo Monaco, 2013:30). De acuerdo con
estos autores, esta perspectiva utiliza para el estudio
de las RS, principalmente, los siguientes métodos:
técnicas etnograficas, encuestas socioldgicas, analisis
histéricos, entrevistas en profundidad, grupos focales,
analisis del discurso, anélisis documental y técnicas
de asociaciones verbales, entre otras.

El modelo sociodinamico es el enfoque méas nove-
doso en el desarrollo de la teorfa de las RS. De acuer-
do con diversos autores el principal exponente de
este enfoque es Willem Doise (Banchs, 2000; Rodri-
guez, 2007). Rateau et al. (2012) y Rateau y Lo Monaco
(2013) sefialan que para Doise las representaciones
sélo pueden ser contempladas dentro de una dinami-
ca social que, mediante los reportes de comunicacion,
posiciona a los actores sociales en situacién de inte-
raccién. Dicha dindmica, cuando estéa préxima a cues-
tiones importantes, produce tomas de posicién parti-
culares relativas a las inserciones sociales de los indi-
viduos. En otras palabras, las posiciones manifesta-
das a propédsito de una cuestion concreta dependen
esencialmente de las pertenencias sociales de cada
sujeto. Este modelo estipula a las representaciones
una funcién doble. Las RS son definidas, primeramen-
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te, como principios productores de toma de posicion
y, a la vez, son también fundamentos organizadores
de diferencias individuales. Por una parte, brindan a
los individuos puntos de alusién colectivos; por otra,
esos puntos de referencia se transforman en implica-
ciones sobre las cuales se entrelazan las divergencias
individuales.

Es importante sefialar que, para esta concepcién,
no es absolutamente necesario el consenso en cuanto
a las opiniones expresadas por los individuos. No se
comparten los puntos de vista; en realidad son las
cuestiones alrededor de las cuales se afrontan los
mismos. En resumen, las tomas de posicién pueden
ser discrepantes aun apuntando a un principio com-
partido.

Desde esta perspectiva, para estudiar las RS se
deben utilizar métodos multivariados que hagan posi-
ble evidenciar los lazos y discrepancias entre los indi-
viduos o los grupos y los elementos cognitivos; esta
premisa se sustenta en que, al momento de publicar
su principal obra, diversos investigadores ya utiliza-
ban métodos de andlisis automético de datos, los
cuales tienen por objetivo difundir los principios
organizadores de las diferencias entre respuestas
individuales (Doise, Clémence y Lorenzi-Cioldi,
1992/2005).

Rateau et al. (2012) y Rateau y Lo Monaco (2013)
sefialan que el modelo estructural “se basa a la vez en
el proceso de objetivacion descrito por Moscovici y en
los trabajos de Asch (1946) relativos a la percepcién
social y la formacién de impresiones” (Rateau y Lo
Monaco, 2013:30). En esta perspectiva, Jean-Claude
Abric y Claude Flament propusieron una aproxima-
cién conocida bajo el nombre de teorfa del nicleo
central (Abric, 1993, 2001; Moliner y Abric, 2015; Moli-
ner, 2016), la cual ha contribuido ampliamente a clari-
ficar la 16gica sociocognitiva que sostiene la organiza-
cién general de las representaciones sociales. En su
propuesta Abric sefiala que el ndcleo figurativo tiene
un rol preponderante en toda representacién consti-
tuida.

Wachelke (2012a; 2013) ubica el origen del enfo-
que a mediados de los afios setentas y ochentas y
enfatiza que esta perspectiva trata el conocimiento
socialmente compartido como estructuras, es decir,
sistemas formados por unidades interconectadas,
cuyo funcionamiento estd regulado por leyes. “La
estructura estd formada por ideas simples, unidades
cognitivas bésicas de significado que reciben el nom-
bre de cognemas (Codol, 1969) o elementos. Una
representacién social es un conjunto de cognemas
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que se refieren a un objeto social y forman una estruc-

tura de conocimiento integrada compartida por un

grupo” (Wachelke, 2012a:730).

Moliner y Abric (2015) mencionan que la teorfa
del nucleo central, en su formulaciéon primigenia,
propuso considerar la representacién como “un con-
junto jerarquico de creencias que incluye elementos
periféricos organizados alrededor de un ntcleo. For-
malmente, el nicleo estda formado por un nimero
limitado de creencias, que retinen un consenso sig-
nificativo dentro del grupo y son notablemente esta-
bles en el tiempo. Por el contrario, las creencias peri-
féricas son numerosas, se comparten de forma desi-
gual entre el grupo y cambian con el tiempo” (Moli-
ner y Abric, 2015:85).

Para estos autores, el nicleo desempefa tres fun-
ciones estructurantes:

e Funcion de significado: El nicleo genera o modula
el significado de todos los demés elementos de la
representacion y, en Gltima instancia, su significa-
do general.

e Funcién organizacional: el nicleo determina la natu-
raleza de las conexiones que unen los elementos
de la representacion.

e Funcién de estabilizacion: el nicleo es la parte méas
estable y més resistente de una representacion.

Por su parte, los elementos periféricos se caracte-
rizan por dos propiedades: son creencias que se refie-
ren a experiencias concretas e individualizadas, es
decir, reflejan la experiencia de los individuos, por lo
que en los elementos periféricos puede existir una
gran variacion en las creencias. Las creencias son con-
dicionales, dependientes de las situaciones contex-
tuales.

Moliner y Abric (2015) sefialan dos aproximacio-
nes metodoldgicas, desde esta perspectiva, para el
estudio de las RS:

e Métodos exploratorios, los cuales estan dirigidos a
detectar elementos centrales; los autores destacan
dos métodos: a) asociacién libre y b) evocacion
jerdrquica.

e Métodos corroborativos, que estan disefiados para
identificar dichos elementos centrales, en los que
destacan: a) método desafiante y b) prueba de
independencia del contexto.

Recientemente Dany, Urdapilleta y Lo Monaco
(2015) sefialaron las bondades del método de evoca-
cién jerarquica o importancia/frecuencia, como ellos
lo llaman, en la identificacién del contenido del
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ndcleo central de una representaciéon social. De

hecho, Lo Monaco, Piermattéo, Rateau y Tavani

(2017), tras una exhaustiva revisién de la literatura,

recomiendan este método para conocer el contenido

de una RS.

Para Dany et al. (2015) el método de asociacién
libre consiste en pedirle a los sujetos que produzcan,
a partir de una palabra estimulo (el objeto de repre-
sentacién que sera estudiado) las palabras o expre-
siones que vienen espontdneamente a su mente. Con
este método se puede acceder a las dimensiones
latentes que estructuran el universo semantico del
término u objeto que se estudia, en otras palabras,
este método permite acceder a los cognemas para
describir representaciones. Los autores sefialan dos
formas bésicas de asociaciones libres:

a) Aquella en la que sélo se le solicita al sujeto que
realice la asociacién (Jodelet, 1972 en Dany et al.,
2015; Abric, 1994/2001), denominada por ellos
como “rango-frecuencia”. Esta forma presupone
que el orden de aparicién de los cognemas deter-
mina su para el sujeto.

b) Importancia-frecuencia (Abric, 2003 en Dany et al.,
2015), en donde se le solicita al sujeto que realice,
en primer lugar, la asociacién y en segundo lugar
que jerarquice los cognemas asociados. Esta
variante de la asociacidn surgié como respuesta a
que diversas investigaciones demostraron que la
calidad emocional o el caracter abstracto de un
estimulo interactia con la frecuencia de su uso, lo
que puede conducir a un “efecto de retraso” en la
produccién de ciertas asociaciones.

El anélisis de las asociaciones para la elaboracion
de hipdtesis de los elementos estructurales de una
representacién social, segiin Dany et al. (2015), se rea-
liza utilizando un cuadro de doble entrada como el
muestra en la Tabla 1.

Tabla 1. Analisis de RS
segiin el modelo estructural

(1) Orden de aparicién o (2) Importancia

Frecuencia Alta Baja
Alta (1) Zona central (1) Zona de cambio
potencial
(2) Zona central (2) Primera periferia
Baja (1) Zona de cambio (1) Zona periférica
potencial
(2) Elementos con- ' (2) Segunda periferia
trastantes

Fuente: Elaborado a partir de Dany et al. (2015).
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En donde la frecuencia y el orden de aparicién o la
importancia determinan el cuadrante al que pertene-
ce el cognema, siendo siempre la frecuencia alta +
orden de aparicién o jerarquia alta = zona central. La
frecuencia baja + orden de aparicién o jerarquia baja
= zona periférica.

El método de importancia-frecuencia y las redes
semanticas naturales

A partir del anélisis de los diversos métodos para
conocer el contenido y la estructura de las RS se pudo
identificar que la segunda forma de asociacién libre
que sefalan Dany et al. (2015) es equivalente a la téc-
nica de redes semanticas naturales (RSN).

De acuerdo con Valdez (2004), el modelo de RSN
fue propuesto por Figueroa en 1980 y surgié de la
necesidad de abordar el estudio del significado psico-
l6gico. Una red seméntica, es el “conjunto de concep-
tos seleccionados por los procesos de reconstruccién
de la memoria, considerando que esta seleccién, no
es una simple asociacién, ya que esta determinada
por las clases y propiedades de los elementos que la
integran” (Valdez, 2004:66-67).

Para Valdez el significado es un elemento funda-
mental del almacén de memoria a largo plazo, “que
involucra un proceso de carécter reconstructivo y
dindamico que se da a partir del conocimiento y de las
relaciones entre conceptos, que se expresan simbdli-
camente a través del lenguaje” (Valdez, 2004:65). Asi-
mismo, sefiala que en algunas investigaciones de psi-
cologfa social se propone conceptualizar el significa-
do psicolégico como un productor de conductas per se,
que no logra estar aislado puesto que esta indiscuti-
blemente delimitado por un contexto particular de
elementos sociales, histéricos, culturales, econémi-
cos y psicolégicos. Asi pues, el significado psicoldégico
se define como la unidad esencial de la estructuracién
cognoscitiva, se compone de elementos afectivos y de
conocimiento que establecen un “cédigo subjetivo de
reaccion” (Valdez, 2004:71). Entonces, los significados
evidencian la cosmovisién y la cultura subjetiva que
posee la persona, “puesto que es al mismo tiempo,
una unidad natural de representacién cognoscitiva y
de estimulacién para produccién de la conducta” (Val-
dez, 2004:71).

Reyes-Lagunes (1993) resalté el rol de los elemen-
tos socioculturales en la determinacién de los signifi-
cados psicolégicos, por lo cual elaboré una modifica-
cién del modelo original que no consideraba elemen-
tos psicosociales, tales como el consenso grupal, y
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que al realizar un anélisis minucioso desde una pers-

pectiva etnopsicoldgica (Valdez, 2004) podemos dar

cuenta de los procesos de construccién social de la
realidad.

Para la autora la técnica de las redes seménticas
naturales modificadas (RSNM) consiste en lo siguien-
te:

1) Identificar claramente el objetivo de la red. De
acuerdo con ella existen dos posibilidades:

a) Conocer el significado psicolégico de un con-

cepto.

b) Identificar aquellas conductas o indicadores
que la poblacién meta considera pertenecen al
constructo de interés.

2) Elaborar el instrumento para recolectar la informa-
cién.

3) Implementar el instrumento en la poblacién meta
solicitando a los sujetos que realicen las siguien-
tes tareas:

a) Definir con la mejor claridad y precisién al esti-
mulo que se les presenta, mediante el uso de
como minimo cinco palabras sueltas (verbos,
adverbios, sustantivos, adjetivos, etcétera; sin
usar articulos o preposiciones) que consideren
estén relacionados con el estimulo.

b) Una vez realizada esta tarea se solicita a cada
sujeto que lea sus definidoras y le asigne
ndmeros en funcién de la relacién, importancia
o cercania que consideren tienen para el esti-
mulo.

Hasta este punto podemos decir que, en cuanto a
las tareas que tienen que realizar los sujetos, el méto-
do de importancia-frecuencia y la técnica de RSNM
son, en esencia, iguales. De igual manera, el presu-
puesto que opera detrés de la técnica es similar. En lo
que dejan de ser similares es en el procesamiento de
la informacién recabada.

En el caso del llamado método de importancia fre-
cuencia, los mismos autores reconocen que no existe
un criterio claro para la clasificacion de los cognemas
en los cuadrantes antes sefialados. No obstante, el
procesamiento de los datos es coincidente con la pro-
puesta de las RSNM, donde la frecuencia no es el dni-
co elemento que determina el lugar que ocupa el cog-
nema en la hipdtesis de la estructura de la RS, sino
que el peso seméntico otorgado por el sujeto juega
un rol fundamental en la formulacién de dicha hipéte-
sis de estructura.

En el caso de las RSNM, el procesamiento de la
informacion consiste en vaciar las respuestas para
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identificar la riqueza semaéntica de la red, a partir de la
frecuencia y el valor que le otorgd cada sujeto para
determinar el peso semantico (Reyes-Lagunes, 1993)
de cada elemento. Una vez que se tienen los pesos
semanticos se procede a identificar las palabras defi-
nidoras que hayan obtenido los mayores pesos
semanticos, conocido como niicleo de la red. Reyes-
Lagunes (1993) propuso que para determinar este
valor es necesario utilizar como referente el punto de
quiebre propuesto por Cattell. Esto se logra grafican-
do los pesos semanticos de forma descendente para
identificar el valor en donde la curva adquiera un
caracter asintético en relacion con eje de las abscisas.
Posterior a determinar el nicleo de la red se calcula la
distancia seméntica entre los elementos. Por dltimo,
la misma autora propone calcular la carga afectiva, y en
el caso de tener diferentes grupos de sujetos, un indi-
ce de consenso grupal.

Existen algunas investigaciones que utilizan la téc-
nica de las RSN y RSNM para identificar la estructura
de las RS (Pérez, 2015) de objetos tales como “respon-
sabilidad” (Aguilera, 2010) e “investigacion” (Castafie-
da, 2016), no obstante, ninguna ha explicitado la jus-
tificacion metodoldgica del uso de esta técnica para
agregarla al conjunto de métodos comunes del que
echan mano las grandes investigaciones de RS. De
hecho, ninguno de los textos orientadores sobre los
métodos de estudio de las RS menciona el uso de
RSN (Flick, Foster, & Caillaud, 2015; Ruiz, 200la,
2001b).

La propuesta del presente texto es que vincular
estas dos tradiciones fortalece la rigurosidad en el
analisis de la estructura de una representacion social,
ya que al procesar los datos conforme a lo estipulado
por Reyes-Lagunes (1993) (tamafio de la red, peso
semantico, ntcleo de la red, distancia seméntica
cuantitativa, fndice de consenso grupal) obtenemos
diversos datos que la propuesta de Dany et al. (2015)
no considera y que robustecen las conclusiones a las
que se puede llegar en los estudios de RS.

Ahora bien, a la luz de lo antes expuesto, propone-
mos que la integracién de estos dos métodos se pue-
de realizar de la siguiente manera: Al definir el niicleo
de la red podemos utilizar el cuadro de doble entrada
propuesto para el analisis de la importancia-frecuen-
ciay asf elaborar la hipdtesis de la estructura de la RS,
considerando las categorias sefnaladas por Dany et al.
(2015) pero enfocdndonos tnicamente en el ndcleo de
la red seméntica, para asf acotar con mayor precisién
los elementos propiamente centrales y periféricos, lo
cual nos lleva un paso adelante, dado que, como ha
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sefialado Moliner (2007; 2016), los elementos del
nicleo central son pocos.

Para ejemplificar lo anterior, utilizaremos datos
preliminares de una investigacién sobre RS de éxito-
fracaso escolar en la que estamos trabajando. Se apli-
¢6 un instrumento para recolectar la representaciéon
social del éxito escolar a 30 estudiantes universitarios
de diversas carreras relacionadas con las ciencias de
la salud. Posterior a esto se procedié al vaciado y pro-
cesamiento de datos de conformidad con las especifi-
caciones antes sefialadas.

El tamafio de la red fue de 100 definidoras (cogne-
mas). El nicleo de la red estuvo configurado tal como
se muestra en la Tabla 2, tomando como punto de
quiebre la definidora “metas” ya que a partir de esta
comienza la asintota. El indice de consenso grupal
(ICG) fue de 29%, lo cual no nos sorprende debido a
que la cantidad de participantes fue reducida.

Como se puede apreciar en la Tabla 2, el ntcleo de
la red estuvo constituido por 28 definidoras, de las
cuales las de mayor consenso fueron: esfuerzo (PS: 82;
DSC: 100; F: 9) responsabilidad (PS: 70; DSC: 85; F:9),
motivacion (PS: 68; DSC: 83, F: 8), dedicacién (PS: 42;
DSC:51, F:5), tal como se puede apreciar en la Tabla 4.

Si vaciamos el ntcleo de la red seméntica en la
estructura de analisis propuesta por el método de
importancia frecuencia podemos tener una mayor
precision en la hipétesis de la estructura de la red, tal
como se muestra en la Tabla 3.

Ahora bien, como se puede apreciar en la Tabla 2,
el tema de la frecuencia y el peso semantico son fun-
damentales para el célculo de la distancia semantica
cuantitativa (DSC), por lo que el peso semantico es
un dato primordial para determinar la importancia.
En este sentido consideramos que el punto de quie-
bre para determinar la alta o baja importancia debe-
ré ser la media de la DSC, es decir el 50%. En cuanto
a la frecuencia el célculo del promedio nos da el
punto de quiebre, que en nuestro caso fue 3. Tal
como se muestra en la Tabla 3, no existieron cogne-
mas que tuvieran importancia alta y baja frecuencia,
lo que significa, siguiendo con este modelo de anéli-
sis, que no existen elementos contrastantes en la RS
del éxito académico de este grupo. Es importante
recalcar que los elementos del ntcleo central son los
que tienen mayor consenso y definen la homogenei-
dad del grupo, son estables, coherentes y estan liga-
dos a la memoria colectiva y la historia del grupo
(Abric, 1993).

Otra de las bondades que ofrece la integracién de
estas técnicas es la facilidad para comparar la consti-
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Tabla 2. Anélisis de la Red Semantica Natural de “éxito escolar”

w
~
Ul
(@)

Jerarquias 1 2 7 8
Valores seméanticos = 10 9 8 7 6 5 4 3
Definidoras
Esfuerzo
Responsabilidad
Motivacién
Dedicacién
Felicidad
Futuro
Perseverancia
Aprendizaje
Desarrollo
Apoyo

Interés
Organizacién 1 1 1
Meta
Actitud
Compromiso
Solidaridad
Trabajo
Estudio
Logro
Conocimiento
Bienestar
Calificaciones
Dificultades 1 1
Inteligencia
Sacrificio
Superacién
Tiempo
Metas 1 1

N — — = = = W — NN
— — =W
—
—_— e — W — —_— W —
—_ N

| | |

—_ = = = N
[—

— | — —

Fuente: Elaboracién propia.

tucion de cognemas entre distintos grupos. Como se
muestra en la Tabla 4, es posible realizar una matriz
de relaciones para detectar las diferencias y similitu-
des entre los cognemas de mayor y menor peso, con-
firmando la estabilidad del ntcleo central y detectan-
do las discrepancias entre elementos de la periferia
entre los grupos contrastados.

Conclusiones

A la luz de lo antes expuesto, nos permitimos con-
cluir que la principal bondad de integrar los métodos
antes expuestos es la de elaborar hipdtesis de la
estructura de la representacién social con una mayor
minuciosidad y rigurosidad. Lo cual, como se mencio-
nd anteriormente, parece ser una de las flaquezas de
los estudios de RS. Valores como el peso semantico y
la distancia seméntica cuantitativa permiten tener
datos firmes en qué fundamentar la decisién para
determinar la importancia de un cognema en la

9
2
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10 Distancia
1 Peso semantica
semantico cuantitativa Frecuencia
82 100 9
70 85 9
68 83 8
42 51 5
36 44 4
33 40 4
31 38 4
30 37 4
29 35 4
25 30 3
23 28 3
23 28 3
19 23 2
18 22 2
18 22 2
18 22 2
18 22 2
17 21 2
17 21 2
16 20 2
15 18 2
15 18 2
15 18 2
15 18 2
15 18 2
14 17 2
14 17 2
13 16 2

estructura de la RS. Asimismo, el indice de consenso
grupal nos permite cuantificar el grado de comparti-
ciéon de una RS entre distintos grupos o incluso al
interior de un mismo grupo. Los beneficios de la inte-
gracion de estas técnicas podran confirmarse median-
te la comparacion de hallazgos entre los estudios tra-
dicionales (importancia-frecuencia) y réplicas de
dichos trabajos, es decir, que contemplen un mismo
objeto de representacion pero que utilicen la integra-
cién de ambos métodos.

Tal vez el mayor obstaculo que encontramos en
esta reflexién es la critica de Parales (2005) a la apa-
rente separacion de la postura constructivista y feno-
menoldgica de la teorfa primigenia de las RS para
priorizar los elementos cognitivos de la misma y gene-
rar confusién sobre el posicionamiento epistemoldgi-
co. Al respecto la propuesta del modelo conceptual
estructural revisado de conocimiento social y RS
basado en la consideraciéon del proceso normativo y
de identidad social de Wachelke (2012b), en el que
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Tabla 3. Analisis del niicleo de la red conforme a la propuesta del modelo estructural

Frecuencia

Alta Alta
Esfuerzo (PS: 82; DSC: 100; F: 9)
Responsabilidad (PS: 70; DSC: 85; F:9)
Motivacién (PS: 68; DSC: 83, F: 8)
Dedicacién (PS: 42; DSC:51, F:5)

Baja

Importancia

Baja
Felicidad (PS: 36; DSC: 44, F:4)
Futuro (PS:33; DSC:40; F:4)
Perseverancia (PS:31; DSC:38; F:4)
Aprendizaje (PS:30; DSC:37; F:4)
Desarrollo (PS:29; DSC:35; F:4)
Apoyo (PS:25; DSC:30; F:3)
Interés (PS:23; DSC:28; F:3)
Organizacién (PS:23; DSC:28; F:3)
Meta (PS:19; DSC:23; F:2)
Actitud (PS:18; DSC:22; F:2)
Compromiso (PS:18; DSC:22; F:2)
Solidaridad (PS:18; DSC:22; F:2)
Trabajo (PS:18; DSC:22; F:2)
Estudio (PS:17; DSC:20.7; F:2)
Logro (PS:17; DSC:20.7; F:2)
Conocimiento (PS:16; DSC:19.5; F:2)
Bienestar (PS:15; DSC:18.3; F:2)
Calificaciones (PS:15; DSC:18.3; F:2)
Dificultades (PS:15; DSC:18.3; F:2)
Inteligencia (PS:15; DSC:18.3; F:2)
Sacrificio (PS:15; DSC:18.3; F:2)
Superacién (PS:14; DSC:17.1; F:2)
Tiempo (PS:14; DSC:17.1; F:2)
Metas (PS:13; DSC:15.9; F:2)

Nota: PS = Peso Semantico, DSC = Distancia Semantica Cuantitativa, F = Frecuencia.

Fuente: Elaboracién propia.

conciben las RS como cddigos convencionales vincu-
lados a grupos nos parece acertada para dar respuesta
a esta critica.
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Tabla 4. Consenso de definidoras del niicleo de la red

Carreras Medicina Psicologia Cultura Fisicay Odontologia Nutricién Enfermeria
Deportes
Medicina Aprendizaje Dedicacién Aprendizaje Conocimiento Dedicacion
Responsabilidad  Esfuerzo Bienestar Esfuerzo Esfuerzo
Responsabilidad : Dedicacién Estudio Responsabilidad
Superacion Esfuerzo Felicidad
Trabajo Felicidad Responsabilidad
Inteligencia
Responsabilidad
Psicologia Aprendizaje Apoyo Aprendizaje Interés Logro
Responsabilidad Aprovechamiento  Responsabilidad  Responsabilidad - Organizacion
Desarrollo Tiempo Perseverancia
Meta Responsabilidad
Motivacién
Responsabilidad
Cultura Dedicacion Apoyo Compromiso Esfuerzo Esfuerzo
Fisica y Esfuerzo Aprovechamiento Esfuerzo Responsabilidad - Perseverancia
Deportes  Responsabilidad ' Desarrollo Responsabilidad Responsabilidad
Superacién Meta
Trabajo Motivacién
Responsabilidad
Odontologia Aprendizaje Aprendizaje Compromiso Esfuerzo Esfuerzo
Bienestar Responsabilidad ' Esfuerzo Futuro Metas
Dedicacién Tiempo Responsabilidad Responsabilidad | Responsabilidad
Esfuerzo
Felicidad
Inteligencia
Responsabilidad
Nutriciéon  Conocimiento Interés Esfuerzo Esfuerzo Dificultades
Esfuerzo Responsabilidad ' Responsabilidad = Futuro Esfuerzo
Estudio Responsabilidad Responsabilidad
Felicidad Sacrificio
Responsabilidad
Enfermeria ' Dedicacion Logro Esfuerzo Esfuerzo Dificultades
Esfuerzo Organizacién Perseverancia Metas Esfuerzo
Responsabilidad ' Perseverancia Responsabilidad = Responsabilidad ' Responsabilidad
Responsabilidad Sacrificio

Nota: Las palabras resaltadas en rojo corresponden a los cognemas que tienen mayor peso semantico y se presumen como ele-

mentos centrales.
Fuente: Elaboracién propia.
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texto (archivo), asf como en archivos aparte, indican-
do con claridad dénde deben insertarse. El nimero
de ilustraciones (tablas, cuadros y figuras) no debera
exceder de diez. Por cuestiones de disefio, se sugiere
utilizar preferentemente tablas en lugar de figuras o
graficos para comunicar la informacién en los casos
en que asf pueda hacerse. Las tablas, deberéan llevar
el titulo correspondiente y secuenciado en la parte
superior, mientras que en la parte inferior deberan ci-
tar la fuente de donde proviene la informacién. Las fi-
guras y graficos llevaran el titulo en la parte inferior.
Los pies de las figuras, graficos y tablas deberén es-
cribirse en hoja aparte, con la misma numeraciéon que
las figuras correspondientes. No se reproduciran fo-
tograffas ni esquemas excesivamente complejos des-
de el punto de vista de la diagramacion.

8. Las notas a pie de pagina, cuando existan, deberdn
escribirse al final del texto, empleando una numera-
cién correlativa, en texto natural (no usar la opcién
de pie de pagina del procesador).

9. Los trabajos deberan ir acompafados de un resu-
men en espafiol y en inglés que no debe exceder de
250 palabras, asf como de una lista de 4 6 5 palabras
clave que describan el contenido del trabajo en las
dos lenguas. También deberé traducirse al inglés el ti-
tulo del trabajo.

10. Las referencias se ajustaran a las siguientes nor-
mas: Todos los trabajos citados deben aparecer en la
lista de referencias y viceversa. Al final del trabajo se
incluird la lista de referencias por orden alfabético de
autores. En el texto se indicara el autor, el afio de pu-
blicacién y la pagina donde se encuentre el texto ci-
tado cuando proceda (Vgr. Méndez, 2001:32).

En la bibliograffa, los libros se citardn de la si-
guiente manera: Apellido o apellidos del autor o au-
tores en mayusculas (coma), inicial/es del nombre
(punto), afio de edicidén entre paréntesis (punto), titu-
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lo en cursivas (punto), lugar de edicién (dos puntos)
(se debe incluir la ciudad de edicién, no el pafs), edi-
torial (punto), sin consignar la razén social (Vgr. S. A,
S.deR. L. etc.) Ej.: TYLER, H. (1988). Disefio experimen-
tal. México: Trillas.

Articulos (o capitulos de libro o partes de un to-
do): Apellidos del autor en mayusculas (coma), ini-
ciales del nombre (punto), afo de edicién entre pa-
réntesis (punto), titulo del trabajo en redondas (pun-
to), titulo de la revista en cursivas (coma), volumen
en cursivas (coma), ndmero de la revista en cursivas
(coma) y pagina/s (punto). Ej.: GOMEZ, G. (1991). Mé-
todos correlacionales sobre estudios de rendimiento
escolar. Revista de investigacién educativa, 111, 6, 236-251.
Los capitulos de libro deberédn consignar los datos
del libro total. Ej.: DIAZ BARRIGA, Angel (2000), Eva-
luar lo académico. Organismos internacionales, nue-
vas reglas y desaffos, en PACHECO, Teresa y DIAZ BA-
RRIGA, Angel (coords.), Evaluacién académica. México.
CISE/FCE, pp. 11-31.

El texto citado ird entrecomillado y, a continua-
cion, entre paréntesis, el apellido del autor (coma),
afio de publicacidn (coma) y paginas del texto.

11. Toda colaboracién estaré subdividida por el autor
en secciones, y si es pertinente, con los correspon-
dientes titulos numerados. La redaccién se reserva la
inclusién o modificacion de titulos, subtitulos, ladi-
llos, etc., por motivos de disefio y maquetacién. La
revista recomienda altamente el uso del formato
IMRyD (Introduccién, Métodos, Resultados y Discu-
sién) Cf. Day, R. A. (2005). Cémo escribir y publicar traba-
jos cientificos. Washington: OPS.

12. Arbitraje. Los trabajos se someteran a un proceso
de evaluacion ciega (peer review) por parte de un mini-
mo de tres dictaminadores de instituciones externas
(es decir, diferentes a la institucién del autor princi-
pal) una vez cumplidos los requisitos de la primera
etapa de recepcién del manuscrito, por lo que se de-
ben evitar las referencias explicitas o tacitas a la au-
torfa del mismo, tanto en el cuerpo del texto como en
las citas y notas. El formato de dictaminacién tam-
bién prevé un apartado de normas éticas de elabora-
cion del trabajo cientifico cuyo resultado puede ser
determinante.

13. Una vez dictaminado positivamente el articulo, el
autor o autores cubrird(n) una cuota de pago de dere-
chos de publicacién. La cuota tomaré la forma de una
donacién sobre la cual no se expedird recibo o documento y
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sera utilizada integramente para los costes de evalua-
cién, disefio y diagramacién del nimero en que apa-
rezca el articulo.

14. Los autores de los trabajos publicados recibiran
una copia electréonica de la revista completa y de su

trabajo en formato pdf, via correo electrénico.

15. La direccién y redaccion de la Revista de Educacion y
Desarrollo no se hacen responsables de los puntos de
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vista y afirmaciones sostenidas por los autores. No se
devolveran originales. Los derechos de propiedad de
la informacién contenida en los articulos, su elabora-
cidn, asf como las opiniones vertidas son responsabi-
lidad exclusiva de sus autores. La revista obra de bue-
na fe y, por tanto, no se hace responsable del manejo
doloso de informacién por parte de los autores ni, en
su caso, el posible dafo a terceros. El envio de los
manuscritos supone la aceptacién de todas las clau-
sulas precedentes.
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