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RESUMEN

En esta comunicacion se presentan los resultados de un estudio que se realizé para
conocer el nivel de competencias digitales del futuro profesorado de educacién basica
en Jalisco, México con el objetivo de valorar la actitud que éstos asumen en torno a
la integracion de las TIC y su aplicacion en los ambientes de aprendizaje. Obtener
los resultados del nivel de conocimiento y uso de la tecnologia, durante la formacién
académica de los futuros docentes, implicd considerar las ventajas de un estudio
descriptivo transversal, mediante un instrumento aplicado a estudiantes de la Escuela
Normal para Educadores de Arandas, Jalisco, institucién de educacién superior que
imparte las carreras de Licenciatura en Educacion Primaria y Licenciatura en Educacion
Preescolar. Con los datos obtenidos, se realizd el anélisis descriptivo, representado
a partir de frecuencias y se aplicd una correlacion entre el semestre y competencias
didactico-curriculares, como principales variables del estudio. Se destaca que tienen
conocimiento general de las TIC y utilizan diversas aplicaciones para resolver problemas
en clase, ademas generan proyectos en el aula, sin embargo, es necesario implementar
otros recursos para, con eficacia y responsabilidad, elevar su nivel de competencia
digital.

PALABRAS CLAVE

Competencia digital, profesorado, educacién basica

1. INTRODUCCION / MARCO TEORICO

Debido a la constante actualizacién de la tecnologia, es evidente que la sociedad
dia a dia se encuentra en constantes etapas de transformacién y cambios en todos los
aspectos cotidianos. Se puede decir que la tecnologia es una realidad imperante en
practicamente todos los centros educativos, y por lo mismo, se requiere insistir en la
consiguiente, necesaria, adecuada y eficaz capacitacion digital, incluso es indispensable
fomentar la disposicion y actitud prosumidora en los futuros docentes de educacién
bésica, situacion que cada vez més se convierte en una necesidad imperante.

Esto genera nuevos retos en todos los &mbitos. A pesar de las grandes inversiones
en el drea de la educacién, diversas investigaciones académicas, muestran que las
expectativas no se logran de acuerdo con las metas propuestas, especialmente en
materia de innovacién tecnoldgica y ademéas porque el cambio en la practica docente
tradicional, esta siendo més lento de lo esperado (Sosa y Valverde, 2017).

Hablar de competencia, depende de la perspectiva con que se mire, debido a que
tiene un amplio campo de aplicacién, pero se hace necesaria su conceptualizacion,
por lo que se considera un término polisémico. Posada (2004) en Raposo, Fuentes y
Gonzélez, (2006), entiende que el concepto mas generalizado y aceptado es el de saber
hacer en un contexto. A la par con la evolucién social, tecnolégica y humana, nuestras
capacidades por igual, tienen que perfeccionarse, hasta colocarse a la altura de las
actuales circunstancias.
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Todos estos cambios, segun Gallego (2002) producen distintos pensamientos: Hay
quienes encuentran en esta transformacion, la posibilidad de potenciar el progreso en
todas las areas de nuestra vida, sin embargo, hay quienes recalcan los problemas que
traeré consigo el cambio constante, tanto en el presente como en el futuro.

Se entiende que la nocién de avance en Tecnologia Educativa esté rigurosamente
referida o ligada al desarrollo de las TIC en la sociedad. Al considerar que la globalizacién
e implantacion de las tecnologias educativas, unidas a la formacién y desarrollo
docente, a veces desconectado o descontextualizado de las necesidades pedagdgicas
(Vanderlinde y Van Braak, 2011) se explica el lento y a veces el ineficaz avance en la
calidad de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Asi las cosas, se puede afirmar que un buen plan para el adecuado uso de las
tecnologias, de acuerdo con la idiosincrasia de la poblacidon académica y conforme a
las caracteristicas de cada centro educativo, podria ser una de las estrategias o formas
mas acertadas para una adecuada implementacion de las TIC, considerando la forma

y coherencia en los procesos de ensefianza-aprendizaje (Tondeur, Van Keer, Van Braak
y Valckle, 2008).

En general se considera que la mayoria de las instituciones educativas, tienen gran
potencial para realizar trabajos mediante la inclusién de las TIC de forma transversal en
el curriculo, pero eso no significa sobreponerse a la Tecnologia Educativa (TE) porque
a ella corresponde, como afirman Sancho, Bosco, Alonso y Sédnchez, (2015) generar una
reflexion sobre las demandas cognitivas de los métodos pedagdgicos.

Al hablar de competencias comunicativas, éticas o intelectuales, por si solas,
ya no son suficientes para asegurar un buen desempefo, sino que tienen que estar
acompanadas de la evolucién tecnoldgica actual (Rangel, 2015). Es por eso que nace y
se justifica el concepto de “Competencia digital”.

Hernédndez (2008) las clasifica en: competencias tecnoldgicas y competencias
didactico-curriculares. Las primeras las define como el conjunto de habilidades basicas
para el manejo de los sistemas informaticos, software, hardware y redes. Mientras que
las didactico-curriculares como las competencias docentes para integrar las TIC en el
proceso de ensefanza-aprendizaje y en el desarrollo de su vida profesional.

Al mismo tiempo para Quintana (2000) la capacidad en tecnologias de la informacion
citada, ademas de recoger los aspectos verbales, factuales y cognitivos del conocimiento,
los procedimentales de las destrezas, y los actitudinales de la “conciencia de”, también
deben incluir distintos tipos de competencias en esta tecnologia que, en este caso, han
concretado en: competencias instrumentales, cognitivas y actitudinales, y competencias
profesionales y didactico-metodoldgicas.

Por lo tanto, para efectos de este trabajo las competencias digitales que posea el
futuro profesorado de educacion infantil y primaria, deben potenciar el uso de las TIC,
normal y cotidianamente, con apego ético y responsabilidad legal, porque en todos
los niveles de la educacién, como lo afirman Gallego, Gamiz y Gutiérrez (2010) deben

1739

Facultad de

Educacion




EDUTEC 2019

“saber utilizar e incorporar adecuadamente en las actividades de ensefanza-aprendizaje
las tecnologias de la informacién y la comunicacion” (pag. 401).

La formacién del profesorado no se limita a tener destrezas tecnoldgicas, porque
deben enfocarse tanto al conocimiento como a la utilizacién didactica. Asi las cosas, se
pueden considerar propuestas didacticas viables como respuesta practica a los desafios
que implica el uso éptimo de las TIC en el ambito de la docencia.

Por ejemplo, la utilizacion de videos como material educativo y la participacion
colectiva en foros de discusién, podrian ser opciones viables. En estas dos modalidades
estratégicas previa aplicacién, el docente debe considerarlas con mucho detenimiento
en funcién de los objetivos, metodologia y hasta los recursos de evaluacion.

Pueden a través del video desarrollarse conocimientos tedricos basicos, o conceptos
relacionados y referidos a su utilizacion como herramienta didactica, mediante un
desarrollo pormenorizado para considerar, analizar, interpretar y precisar todo un
sistema de evaluacion en torno al cometido especifico. La segunda actividad, explorar
las ventajas de utilizar el foro en la formacién préctica de los futuros docentes, establecer
las pautas a seguir en las diferentes sesiones y proponer un método de evaluacion para
los miembros, la actividad y el profesorado.

1.1. El desarrollo de las competencias digitales en la profesién docente

Al ser un concepto relativamente nuevo se puede considerar que las competencias
digitales ofrecen un amplio campo de estudio en el que adn falta mucho por completar,
por eso se considera pertinente a quienes se interesen, como fue el caso de estudio que
nos ocupa, abonarle a ese conocimiento.

La innovacién tecnoldgica trae consigo nuevas herramientas y oportunidades que
son fundamentales para el nuevo desarrollo en sociedad, al respecto Moreira, M. A.
(2010) menciona que la informacién y tecnologia son un binomio de apoyo mutuo.
La informacién es el contenido, lo digital su continente. La informacion aparece en
todas partes, entre otras razones, porque la tecnologia estd omnipresente en nuestra
sociedad. La tecnologia digital cobra sentido, significacién y utilidad social porque nos
proporciona experiencias valiosas ademas de la informacion, a su vez, ésta necesita de
la tecnologia para poder almacenarse, organizarse, replicarse, difundirse, transformarse
y ser mas accesible.

Con base en todo esto, se observa que la sociedad no puede ser indiferente frente
a todos los nuevos sucesos tecnoldgicos e innovaciones que nos rodean. Tener la
capacidad de poder utilizar estos nuevos recursos, genera nuevos retos a la sociedad. En
este contexto, se ha sefialado y se comprende cémo las tecnologias han ido cambiando
indiscutible y puntualmente la percepciéon del aprendizaje y demandan que, todos como
sociedad, estemos formados a la altura del uso de las tecnologias.
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En 1998 la UNESCO establece en su Informe Mundial sobre la Educacién, el gran
impacto que tendran las tecnologias en los métodos de ensefianza y aprendizaje, asi, al
integrar estas tecnologias se requiere de un cambio en el perfil del personal docente, por
lo que ahora es necesario comprender otros términos o conceptos como “competencias
digitales docentes”

Las competencias en TIC por parte del profesorado, se pueden entender como
el conjunto de conocimientos y habilidades necesarias que éste debe poseer para
utilizar con acierto esas herramientas tecnolégicas como unos recursos educativos més
integrados en su préactica diaria, Rodriguez, J. S (2012).

Sin duda el docente cumple un rol clave en el aprendizaje, de ahi el gran desafio
que implica la preparacién de los futuros docentes; hoy en dia en los nuevos entornos
educativos, el profesor estd dejando de desempenar el papel béasico de experto en
contenidos, para convertirse en un facilitador de aprendizajes (Cabero, 2003) en (Rangel,
2015), se puede ver que al encontrarse en un ambiente de facil acceso a los multiples
medios de informacién, los docentes tienen que adaptar los procesos de ensefianza y
no sélo a transmitir informacién, sino facilitar las herramientas para que los estudiantes
desarrollen la habilidad de aprovechar las amplias posibilidades que hoy tenemos al
alcance, gracias a las tecnologias.

Por su parte, (UNESCO, 2008) definid tres niveles de profundizacién de las
competencias tecnoldgicas para la formacién del docente:

¢+ Comprender las tecnologias, integrando competencias tecnoldgicas en los
planes de estudios (1° nivel: Nociones bésicas de tecnologia).

¢ Utilizar los conocimientos con vistas a anadir valor a la sociedady a la economia,
al aplicar dichos conocimientos para resolver problemas complejos y reales (2°
nivel: Profundizacién de los conocimientos).

¢ Producir nuevos conocimientos y sacar provecho de éstos (3° nivel: Creacidn
de conocimientos). Asi, se produce un cambio constante, influenciado por las
nuevas tecnologias.

Existen varios estudios que actualmente abordan el estado que guardan las
competencias digitales en los futuros docentes, tal es el caso del estudio de Gabriela
Sabulsky en el que relaciona sus practicas tecnoldgicas con sus caracteristicas socio-
culturales, ademas de identificar las condiciones de acceso material y significados
asociados al uso de tecnologias, e indica cémo la competencia digital esta principalmente
condicionada por la experiencia de formacién, mas que por los aspectos socio-culturales
y de accesos tecnoldgicos Sabulsky (2012).

Muchos autores han contribuido a laidea de que las competencias digitales docentes
tienen que ser impartidas como parte de su formacion y inevitablemente cambian asi el
modelo tradicional del papel que desarrollan los docentes en su desempeno profesional,
al pasar de ser un expositor, a ser un guia del conocimiento y ofrecer los medios por los
cuales acceder a la informacién Roig-Villa y Pascual (2012).
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Se observa también que el resultado de todas estas investigaciones, apunta hacia
una convergencia digital en la que estaremos envueltos todos como sociedad, a las
universidades corresponde empezar este cambio, puesto que en sus aulas es donde se
estan formando los nuevos profesores que en el futuro desarrollaran sus funciones como
docentes Roig-Villa y Pascual (2012).

2. OBJETIVOS / HIPOTESIS

La presente investigacién tiene como objetivo desarrollar un estudio exploratorio en
futuros formadores en la educacién bésica, para conocer el grado de sus competencias
digitales y valorar como conciben la integraciéon de las TIC en los ambientes de
aprendizaje. Todo esto con la finalidad de detectar &reas de oportunidad, actualizacion
curricular y ofertar cursos de formacién continua.

2.1. Hipotesis

¢ La hipdtesis nula (HO): A mayor avance académico de los estudiantes en
educacion, mejora su actitud, potencial didéctico y uso de las TIC.

¢ La hipdtesis alternativa (H1): No existe una relacién entre el avance académico
del alumno en educacién, en relacion con su actitud del potencial didactico y
uso de las TIC.

3. METODOLOGIA / METODO

Se considera que este estudio fue de caracter descriptivo transversal, se realizd en
la Escuela Normal para Educadores de Arandas, institucién de educacion superior que
ofrece las carreras de Licenciatura en Educacién Primaria y de Licenciatura en Educacion
Preescolar. Actualmente cuenta con una poblacién de 172 alumnos. Para dicho estudio
se utilizd una encuesta tipo Likert dividida en cinco sesiones: Disponibilidad de recursos
y conocimientos de tecnologia en general; uso de las TIC y habilidades en el manejo
o aplicacion de recursos; metodologia educativa a través de las TIC; formacion y
competencia digital esperada en el nuevo rol de los docentes mediante el uso de las
TICy actitud ante las TIC en la educacién superior. El instrumento es una adecuacion del
documento elaborado por (Agreda & Hinojo, 2016).

Cémo método de muestreo, se utilizd el censal, a partir de la participacién de los
estudiantes en activo, con un total de 144, el 82.28% de nuestro universo de estudio.

Se aplicod el andlisis descriptivo con los datos obtenidos, mismos que fueron
representados a partir de frecuencias y se aplicd una correlacién entre el semestre y
competencias didactico-curriculares.
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La correlaciéon se realizd a partir de seis aspectos de “enriquecimiento de la
ensefianza”, “fomento de habilidades”, “imaginacién, resolucién de problemas”, “la
motivacion del estudiante”, “obstéaculos en el profesorado” y “su formacién”. Para este
analisis se aplicé la técnica de frecuencia y dependencia entre variables cualitativas, al
utilizar un contraste estadistico de Chi al cuadrado (x2) en tablas de contingencias de
las distintas competencias docentes, asi como de la percepcién del desempeno del

estudiante:

¢ x? < 0.05: el resultado es significativo, se rechaza la hipdtesis nula de
independencia (dependencia entre las variables).

* x2> 0.05: el resultado no es significativo, se acepta la hipdtesis nula de
independencia (independencia entre las variables) (Vicéns y Medina, 2005).

Dicha correlacién se realizd a partir de las hipotesis:

3.1. Hipotesis

¢ La hipdtesis nula (HO): A mayor avance académico de los estudiantes en
educacion, mejora su actitud del potencial didactico y uso de las TIC.

¢ La hipdtesis alternativa (H1): No existe una relacién entre el avance académico
del alumno en educacién y su actitud del potencial didactico y uso de las TIC.

Para obtener el nivel de la actitud del potencial didactico y uso de las TIC se calculd
el total de valores asignados a los ITEMS, 38 apartados cinco que comprende un total
de 7 items relacionados con la actitud, con una escala de Likert de Muy de acuerdo (5
pts.), “De acuerdo” (4 pts.), “Ni de acuerdo ni en desacuerdo” (3 pts.), “Desacuerdo”
(2pts.) y "Muy en desacuerdo” (1punto). A partir de ello se calculé la Chi cuadrada en el
programa estadistico SPSS.

4. RESULTADOS

Como parte de la investigacion propuesta y de acuerdo con el anélisis, acopio,
vaciado de datos e interpretacién de la informacion compilada, correspondientes a las
respuestas de los estudiantes normalistas, se llegd a los siguientes resultados.

Siguiendo el objetivo general del trabajo colegiado propuesto, se desarrollé un
estudio exploratorio para conocer el grado de sus competencias digitales. En la Tabla
1 se muestra el nivel de conocimiento tecnolégico del futuro profesorado en formacion
de la Escuela Normal para Educadores, con sede en Arandas, Jalisco, México.
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Tabla 1. Categoria de conocimiento tecnolégico.

EXCELENTE | SATISFACTORIO | ACEPTABLE | BASICO| NULO
TEM fl % | f % f % [f]%| ] %
PROCESADORES DE TEXTO 92 | 64 | 36 25 9 6 |64 1| 1
ﬁgﬁ,\slg'g‘;éﬁ\'ﬁms E) 104 | 72 | 35 24 5 3 [ololo]| o
HOJAS DE CALCULO 28 | 19 | 54 38 3 | 24 |27 [19] 1 | 1
ELEMENTOS PERIFERICOS 2% | 18 | 49 34 2% | 18 |27 19 16 | 11
ALMACENAMIENTO EXTERNO | 37 | 26 | 47 33 29 | 20 |24[17] 7 s
R e PROYECTORES 25 | 17 | 55 38 0 | 21 [31|22]| 3| 2
PINTEREST 78 | 54 | 32 2 21 | 15 |12 8| 1| 1
INSTAGRAM 9 | 65 | 28 19 16 | 11 |a|3] 2] 1
SLIDESHARE 2% | 18 | 33 23 36 | 25 |26|18] 23| 16
CANALES DE VIDEOS 78 | 54 | 35 24 20 | 14 |11]8|lo]| o
GOOGLE ANALYTICS 7 | a9 | 12 83 12 | 8 [14]10] 99 | 69
CODIGOS OR 15 | 10 | 34 24 30 | 21 |22|15] 43| 30
PERIODICO DIGITAL ESCOLAR | 27 | 19 | 36 25 2% | 18 |28]19| 27 | 19
RADIO ESCOLAR DIGITAL 15 | 10 | 22 15 24 | 17 |40 |28 43| 30
PODCAST 15 | 10 | 12 83 29 | 20 | 2517 63| 44
BLOG PARA CLASES 0 | 21 | 46 32 2 | 28 [15|10] 12| 8
WEB DEL CENTRO 2 | 15 | 28 19 25 | 17 |19 13| 50 | 35
VIDEOS DIGITALES 26 | 32 | ¢ 42 15 | 10 |15]10] 8 | 6
EEDEEESCEDLCA'ALES PROPIAS(RE 72 | 50 | 36 25 2 | 15|96l 5| 3
HOT POTATOES 1 o7 | 7 49 9 6 |14 10113 78
JUEGOS INTERACTIVOS 43 | 30 | 48 3 36 | 25 10|77 s
PADLET 1 o7 | 8 56 5 3 | 1410|116 81
oty 02 BN 60 | 42 | 46 32 0 | 21 [3|2]5]| 3
APPS EDUCATIVAS 32 | 2 | 48 33 36 | 25 |17 12|11 8
PRESENTACIONES EN PREZI 2 | 2 | 29 2 | 17 38|26 8| 6
CORREO ELECTRONICO 109 | 76 | 28 19 6 4 [1[1]o0o] o
EXPLORADORES WEB 84 | 58 | 29 20 2 | 15 7 | s
MOTORES DE BUSQUEDA 104 | 72 | 32 2 5 3 [3|2] 0] o
:_ILIIE'I'RERI?CI\,Q\II\EIEITS%EI,EARCH IVOS 7|53 42 29 120 8 J1mp 8 21
BLOGS 31 | 2 | 4 29 37 | 2 |23|16] 11| 8
WIKIS 23 | 16 | 45 31 20 | 14 |24 |17 32| 22
FOROS 25 | 17 | 30 21 0 | 21 |21 )15 38| 26
< [viDEO BLOGS 13 | 9 | 34 2 29 | 20 | 23|16 45 | 31
™ | PRESENTACIONES EN LINEA 37 | 26 | 46 32 26 | 18 [19]13] 16 | 11
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Se observa que la mayoria del alumnado respondié excelente y satisfactorio
al conocimiento de recursos digitales, aunque reconocen su nivel basico, o nulo
conocimiento de herramientas como el “Google analytics”, “"Cdédigos QR”, “Radio
escolar digital”, "Podcast”, "Web del centro”, "Hot potatoes”, Padlet”, "Foros”, “Video
blogs”, se observan muy notorias diferencias con relacién a las demas.

Redes sociales mas conocidadas y
utilizadas

HFACERDOK = MESSENGER mTWITER EWHATSAFP m RED S0CIAL INSTAGRAM

Gréfica 1. Respecto al uso de las redes sociales

A la pregunta sobre el nivel de conocimiento de las redes sociales, se observa que
un 42% de los alumnos utilizan WhatsApp, seguido por Messenger y Facebook, con un
21%respectivamente, tomando en cuenta que ambas pertenecen a la misma empresa.
El 11% eligieron Twitter. Sorprende que dejaron fuera a WhatsApp, algo que llama la
atencion porque esta herramienta tiene el porcentaje més bajo y deberia de ser la més
popular.

TaBLA 2. NIVEL CONOCIMIENTO Y USO DE LOS Mooc

MOOC Excelente | Satisfactorio Aceptable | Bésico | Nulo
MOOC COURSERA 2% 3.4% 3.4% 41% | 86.8%
MOOC MIRANDAX 0 0.69% 3.4% 55% | 90.2%
gSSSESTANDFORD 1.3% 2.7% 6.9% 1% 77.7%
MOOC UDEMY 0.69% 1.3% 2.7% 55% | 89.5%
MOOC UNED ABIERTA 0 1.3% 2.7% 55% | 90.2%
MOOC EDX 2% 2.7% 4% 6.9% 84

MOOC OPENCLASS 0 2% 5.5% 6.9% | 85.4%

Se observa que los estudiantes de la Escuela Normal de Educadores de Arandas,
no conocen los cursos en linea llamados MOOC (Cursos Online Masivos y Abiertos) @
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porque el 86% promedio no los utilizan. Estos resultados se pueden observar en el Tabla
2. De los que cuentan con conocimiento de algiin MOOC los més populares son MOOC
Standford Online y el Mooc EDX. Ver Gréfico 2.

Conocimiento de los MOQC

= MOOC COURSERA

w MOOC MIRANDA X

= MOOC STANDRORD ONLINE
m MOOC UDEMY

= MOOC UNED ABIERTA

= MOOC EDX

= MOOC OPENCLASS

Gréfica 2. Conocimiento de los Mooc

Los alumnos son consumidores de algunos sitios como: Pinterest 54%, Instagram
65% y YouTube 54%. Pero no mejoran sus habilidades en las diferentes plataformas
disponibles para los estudiantes de licenciatura.

mEXCELENTE

E SATISFACTORIO
= ACEPTABLE

m BASICO

EMNULD

Gréfica 3. Almacenamiento en la nube
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Del conocimiento de algunas herramientas para almacenamiento en la nube, las
respuestas fueron muy similares, el 32% de los estudiantes contestaron que usan Google
Drive. Se considera que los alumnos disponen de una cuenta institucional por eso es
normal dicho porcentaje, ya que tienen almacenamiento ilimitado. Le sigue con 22% el
One Drive, con el 20% el Dropbox, sigue Icloud con 17% vy en Gltimo lugar Mega con 9%.

Conocimiento de buscadores y Bases de datos
especializadas

w REDALYC

m SCIELD

w DIALMET

® GOOGLE ACADEMIC
= LATIN INDEX

Q -

m ERIHPLUS

Gréfica 4. Buscadores y bases de datos

Cuando se les cuestiond a los alumnos sobre el conocimiento de buscadores
y bases de datos, se observa un porcentaje muy bajo de 35% que utilizan Google
Académico, seguido con un 23% Latin Index, el 17% para Dialnet y sélo un 14% para
Scielo. Esto podria ser un foco rojo y tal vez sea necesario intervenir con algunos talleres
de capacitacion especifica para fomentar el uso de algunas bases de datos confiables
y/o fuentes especializadas.
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Tabla 3. NiveL DE uso DE LA TIC DE LOS ESTUDIANTES EN EDUCACION

L Excelente Satisfactorio Aceptable Bésico Nulo
f % f % f % f 1% | f|%

USO DE TIC COLABORATIVO 64 44 50 35 22 15 7 5 111
USO DE TIC INDIVIDUAL 104 | 72 26 18 13 9 01| O 1 1
ELABORACION DE MATERIALES
HOT POTATOES 1 0.7 6 4.2 15 10 8 | 6 [1141]79
ELABORACION DE MATERIALES
PADLET 1 0.7 5 35 10 7 8 | 6 [12083
ELABORACION DE MATERIALES
PRESENTACIONES 93 65 31 22 14 10 4 13 2 |1
ELABORACION DE MATERIALES
MULTIMEDIA 68 47 43 33 10 7 15110 3 |2
ELABORACION DE MATERIALES
VIDEOS 69 43 42 29 16 " 131 9 4 13
ELABORACION DE MATERIALES
PODCAST 9 6.3 14 9.7 19 13 | 29 | 20 | 73 | 51
APRENDER A USAR TIC MANERA
AUTONOMA 74 51 42 29 24 17 3 2 1 1
APRENDER A USARTIC
MEDIANTE CURSOS EN LINEA 17 12 N L/ 22 15|31 22 3222
FRECUENCIA USO CMAP TOOLS | 32 22 18 13 9 6 121 8 | 73 |51
FRECUENCIA USO CANVA 24 17 14 9.7 14 10 | 14 |10 | 78 |54
FRECUENCIA DE USO
LUCIDCHART 0 0 7 49 5 3 " 8 | 121 |84
FRECUENCIA USO
MINDMEISTER 4 2.8 5 35 5 3 12| 8 [ 11882
FRECUENCIA USO XMIND 4 2.8 5 35 6 4 14 | 10 [ 11580
FRECUENCIA USO ISHIKAWA 1 0.7 4 2.8 6 4 9 | 6 [ 12486

Las tablas nimero 3y 4 muestran que la mayoria del futuro profesorado de educacién
béasica en Jalisco, México, estan en disposicién favorable de una mayor capacitacion y
utilizacion de las TIC, pensando en optimizar su desempeno docente profesional.
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Tabla 4. CONOCIMIENTOS DEL USO DE LAS TIC COMO MEDIADORES EDUCATIVOS

Excelente | Satisfactorio | Aceptable | Basico Nulo

f % f % f % f 1% | f |%

ITEM:

APRENDIZAJE Y EXPERIENCIA
AUTODIDACTA CON LASTIC

HABLIDADES DE RESOLVER PROBLEMAS

77 53 | 38 26 16 1 7 S 6 | 4

83 | 58 | 31 22 20 14 8 6 2 1

CON LASTIC
RECURSOS PEDAGOGICOS 85 | 59 | 31 22 19 13 8 6 1 1
PARTICIPACION DE CURSOS EN TIC 72 | 50 | 33 23 19 13 15 110 5 |3

FORMACION RECIBIDA EN TIC A TRAVES
DE E-LEARNING O B-LEARNING

INTEGRACION DE LAS TIC EN

45 | 31 33 23 27 19 " 8 | 28 |19

74 | 51 28 19 25 17 12 | 8 5 3

CURRICULUM

APRENDIZAJE PERMANENTE DE TIC 81 | 56 | 29 20 17112 | 139 4 |3
FORMACION EN SOFTWARE DE

INVESTIGACION DE TRATAMIENTO, 61 | 42 | 30 21 291 20 [ 1611 8 |6
RECOLECCION DE DATOS

RECURSOS EDUCATIVOS 73 | 51 | 37 26 |20 14| 9 | 6| 5|3

HABILIDADES EN COMUNICACION E
INTERACCION CON TIC

CREAR PROYECTOS DE INNOVACION
CON BASE EN TIC

MANEJO Y USO DE TIC EN PROCESOS
DE GESTION Y ORGANIZATIVO

80 | 56 | 29 20 24 17 7 5 4 13

76 | 53 | 25 17 27 19 10 7 6 4

86 | 60 | 26 18 18 | 13 8 6 6 | 4

Actitud de los estudiantes frente al uso de las TIC

Se recuerda que un objetivo clave de esta investigacion, fue valorar la percepcién
que los estudiantes normalistas, futuro profesorado de educacién basica en Jalisco,
tienen de la integracion de TIC en los ambientes de aprendizaje.

La tabla nimero 4 plasma la postura de los alumnos, quienes, en su gran mayoria,
tienen una actitud positiva respecto al uso de TIC, observando que éstas ofrecen nuevas
herramientas con amplias posibilidades para su uso en el aula.
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Nivel de actitud frente a la TICen el aula
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Grafica 5. Actitud de los estudiantes frente a la integracién de las TIC en el aula

Correlacion entre variables

A partir de los resultados del célculo del Chi cuadrada en el programa estadistico
SPSS los resultados demuestran que la motivacion se aumenta con el uso de las TIC,
no existe una relacion entre el semestre, ya que el valor de la significacion asintética es
mayor a .05. Por lo tanto, se acepta la hipdtesis alternativa.

Tabla 5. Chi cuadrada entre semestre e ITEM

Valor GL Sig.Asintdtica
(2 caras)
LAS TIC AUMENTAN LA MOTIVACION DEL ALUMNADO 0.207 3 0.976
PRESENTAN LIMITACIONES POR DIFICULTAD TECNICA
EN SU USO 6283 4 0.179
SUPONEN INVERSION DE TIEMPO DESPERDICIADO
POR EL PROFESOR - : 0.277

5. CONCLUSIONES

Es interesante ver como cada dia se van agregando nuevos elementos a las
competencias digitales, sin embargo, los estudiantes hacen uso de manera nata de la
tecnologia, pero alin no son capaces de transferir este uso cotidiano al &mbito educativo
que puede representar la TIC en su vida profesional como futuros docentes.
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El uso de la tecnologia les permite divertirse, comunicarse y relacionarse, pero no
les representa una herramienta educativa en su vida como futuros docentes, donde
deben aportar el uso didactico de la tecnologia, como un instrumento mediador en el
aprendizaje.

Se hace énfasis en la transicion que deben ejercitar los docentes para, del
conocimiento pasar a la accién en su praxis cotidiana en el aula, situacion que moviliza
a los formadores a redisefar su practica didactica, con la intencidon de fomentar en los
aprendices la adquisicion de competencias tecnoldgicas, mismas que seguramente
seran puestas en practica en un futuro inmediato en el aula.

A partir de los resultados, se puede inferir el papel central que desempenan
las instituciones y los formadores educativos, como agentes de cambio, del futuro
profesorado en educacion basica de la region Altos Sur de Jalisco, ya que se requiere
garantizar un mayor nivel de habilitacién tanto en conocimientos como en infraestructura,
de modo tal que asegure el éxito de transito en este nuevo reto y paradigma educativo.

Se considera necesaria y urgente la intervencion de formadores, con algunos talleres
de capacitaciéon especifica, para fomentar el uso de algunas bases de datos confiables
y/o fuentes especializadas.

En un contexto amplio, este trabajo da cuenta de cémo los futuros docentes
incorporan a su estructura cognitiva, las competencias digitales; al intentar que éstas
vayan mas alld de su uso finito y se conviertan en un medio efectivo de aprendizaje,
de entretenimiento, de comunicacion e informacion; es decir, que coadyuven en su
preparacién académica y desarrollo profesional, asi como permitir su incidencia en su
relacion o vinculacién con la sociedad y de manera especifica, con el ambito educativo.

Se observa que los estudiantes de la Escuela Normal de Educadores de Arandas,
no conocen los cursos en linea llamados MOOC (Cursos Online Masivos y Abiertos)
de ahi la imperiosa necesidad de promover en ellos su uso con el fin de enriquecer la
formacion del futuro profesorado en educacién baésica.

En su gran mayoria, los encuestados tienen una actitud positiva respecto al uso de
TIC, observando que éstas ofrecen nuevas herramientas con amplias posibilidades para
su uso en el aula, ademas estan en disposicion favorable de una mayor capacitacién y
utilizacion de las TIC, pensando en optimizar su desempefo docente profesional.

En resumen, la adquisicién de la competencia digital requiere de una actitud
proactiva en el sujeto, cualificacién que le permitira al interesado adaptarse a las nuevas
necesidades que le impone la tecnologia, asi como a apropiarse de los beneficios que
le trae consigo esta innovacion a su praxis educativa, la cual se percibe en beneficios
individuales y en la interaccion que ésta implica con su sociedad y en las relaciones de
ésta para con él.
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