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EDITORIAL

AL E.
...espantado de todo, me refugio en ti...

José Marti

Vivir nos lleva mucho tiempo, para morir ocupamos el fragmento de uno de nuestros mds pequeios instantes. El hombre, desde que nace, camina
tomado de la mano de la muerte. Sin embargo, hay hombres que no se conforman con ir tomados de la mano; la quieren a ella; la besan, la acari-
cuan, la excitan hasta que, al besar uno de sus pechos, se alejan de la vida. Pero estos hombres aman también a la vida y muchas veces por ello, se
van con la muerte, aun enamorados de vivir. Manuel Buendia era uno de esos hombres. El sabia que en este pafs, decir la verdad es un delito qgue
se castiga con la muerte. Es una ley que no tiene jueces, sdlo cobardes verdugos.

Para morir él eligid un método muy sencillo: se hizo acompasar de dos instrumentos que han hecho que el hombre haga posible su historia: el pen-
samiento y la escritura.

¢Se habrd imaginado la primera civilizacidn que vio un manuscrito, que aquellas letras revueltas, cambiables, removibles, plasmadas en una hoja
Sfueran tan terribles como para sentenciar a muerte a un hombre?

¢Quién puede ser tan cobarde como para disparar por la espalda a un hombre que lo inico que hacta era escribir? El fascismo, sdlo el fascismo.
Esa palabra que al mencionarse, nunca se nos ocurre ligarla con el equipo de futbol de los ““tecos’’, y que aiin después del asesinato de Buendia
nos preguntamos ;habrdn sido ellos? Aunque, claro, no es posible que en Guadalajara haya ingenuos; habrd cobardes conformistas que pretenden
no ver las cosas, pero no ingenuos.

Morir debe dar mucho miedo, la sola idea de morder un pecho de la muerte atemoriza; pero circular todos los dias por Avenida Patria por ahi por
donde se gesta dia a dia el fascismo, sentirlo parte de nuestra cotidianidad, también atemoriza, se empieza a sentir uno mds cerca de la muerte.

Por la muerte de Manuel Buendia, nadie es culpable; el viold una ley con sus escritos y los verdugos siempre aparecen encapuchados, ellos sdlo
cumplen su deber. El murid por excitar demasiado a la muerte con su pluma. Solo hay un problema: el monstruo fascista vive, estd en la ‘‘Autd-
noma de Guadalajara’’, tiene gente que estd en ascenso en la politica de este pais, tiene militares que empiezan a sonreir, tienen periddico, van a
misa y juegan fut-bol con nosotros. Y nosotros ya no tenemos a Buendia.

Elrecuerdo de Buendia, serd inolvidable, quedard plasmado igual que el sentir de aquellos versos de Villaurrutia:

jSeré polvo en el polvo y olvido en el olvido!
Pero alguien, en la angustia de una noche vacia,
sin saberlo él, ni yo, alguien que no ha nacido
dird con mis palabras su nocturna agonia.




SECCION ACADEMICA

CONSIDERACIONES EN TORNO

A LA ENSENANZA

DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Por Gilberto Fregoso

Al hablar de la ensefianza de las ciencias sociales surgen varias
interrogantes que tienen su origen en el debate referido al sta-
tus que a estas ciencias se les confiere en el ambito del conoci-
miento.

La versién meopositivista de afirmar la neutralidad valo-
rativa del saber acerca de lo social por sobre cualquier otra
consideracién, sigue vigente entre no pocos docentes e investi-
gadores, sobre todo aquellos que prestan sus servicios en las
instituciones educativas de caracter privado.

Esto ocurre, en menor grado, en las escuelas y universida-
des fundadas y sostenidas por el Estado. En estas dltimas
predomina un criterio en el que se reconoce el condiciona-
miento ideolégico (relativo) de este tipo de ciencias y, conse-
cuentemente, se rechaza su pretendida asepsia.

La opinién publica no desconoce los intereses detrds de la

educacién privada. Los grupos de poder econémico mas reac-
cionarios y proclives al fascismo tienen uno de sus mads firmes
baluartes en la educacién que imparten los llamados colegios
y universidades particulares.

:Qué tipo de enfoque puede prevalecer en relacién a la en-
sefianza |de|los fenémenos sociales si el punto de vista episte-
moldgico es diferente en cuanto al abordaje de los mismos?

¢Puede pensarse en un solo criterio metodolégico para la
ensefianza de lo social si los objetos, las teorfas y los métodos
de conocimiento son no sélo diferentes sino contrapuestos en
unas y otras instituciones educativas?

La respuesta es que no.

Ciertamente que el conocimiento objetivo de las relaciones
sociales imperantes en nuestro pafs, relaciones fincadas en la
sobreexplotacién del trabajo humano y en la exaccién de ri-
queza por parte de una clase minoritaria cuanto opulenta, no
puede ser asimilado (mucho menos producido) ni por los
miembros de esta clase, ni por aquellos que explicitamente se
encargan de elaborar en forma sistemadtica su cosmovisién: los
intelectuales de la oligarquia.

En tanto clase ascendente, y en su momento histérico re-
volucionaria, la burguesfa tuvo que denunciar y poner en tela
de juicio el orden feudal-aristocratico, para lograr lo cual,
entre otros medios, debié acceder a una cierta objetividad en
relacién a la estructura de dominacién que imperaba.

Pero ya como clase hegemoénica, y bajo nuevas formas de
explotacién humana establecidas por ella, se vié precisada a
‘‘bloquear’’ su conciencia para no darse cuenta del nuevo or-
den establecido.

Acceder al conocimiento objetivo de los fenémenos sociales
equivaldria a cuestionar las nuevas relaciones de poder: su
falsa conciencia garantiza una explicacién racional de un sis-
tema cimentado en lo irracional.

Resulta entonces claro por qué la educacién en manos de
la iniciativa privada no puede (porque no debe) conocer la
realidad social, y por qué sus ‘‘ciencias’’ sociales no son otra
cosa que la racionalizacién de sus propios intereses de control
y dominio.

Se colige que la ensefianza de las ciencias sociales para los
hijos de las minorfas encumbradas no puede ser igual que
aquella al servicio de las clases populares.

Si los contenidos son diferentes, los métodos y técnicas de
ensefianza-aprendizaje tendrianjque se diferentes.

Sabemos que actualmente esto no ocurre; que de hecho,
en ambos contextos educativos, la forma, el cémo de la ense-
fianza de lo social es muy similar.

En efecto, prevalece una pedagogia que se funda en la or-
denacién formal y abstracta ael conocimiento acerca de los fe-
némenos sociales, y en la transmisién a través de procedi-
mientos meramente informativos estdticos, la que se enfrenta
a la contradiccién que resulta del conocimiento parcelado
frente a la realidad como instancia objetiva, totalizadora y di-
nédmica.



La realidad social sélo puede ser parcelada por medio de
una abstraccién formal; de ahf que el estudio lineal de mate-
rias o asignaturas formales si bien puede dar como resultado
una mentalidad bien informada, no capacita, en rigor, para
el abordaje metodolégico de los procesos integrales involucra-
dos en la préctica de una profesién determinada.

El esquema pedagdgico prevaleciente implica, en lo gno-
seolégico, el predominio del sujeto que conoce, sobre el objeto
a conocerse.

En la docencia se transmite la informacién acumulada
acerca de hechos o fenémenos que se afslan de su contexto pa-
ra poder integrarlos a las asignaturas o materias. De esta ma-
nera se imposibilita el acceso al objeto de conocimientos tal y
como existe, en la multiplicidad y riqueza de sus conexiones
internas y externas y en la variedad de los procesos con los
que interactda.

Esta posicién frente al conocimiento tiene como corolario
favorecer la incapacidad del estudiante y del profesionista pa-
ra la critica, entendida ésta no como prurito ideoldgico sino
como componente indisoluble del pensamiento y de la précti-
ca cientifica.

El predominio de la docencia y de la transmisién verbal o
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por demostracién, no dan cabida a la vinculacién teorfa-pric-
tica, medio de desarrollo de la critica o progreso cientifico.

El estudiante, en ambos casos, recibe productos tedrico-
ideolégicos; recibe informacién; recibe instrucciones, pero no
estd capacitado, en el mismo proceso educativo, de someterlos
a confrontacién con los objetos reales y concretos que se pre-
tende conocer, transformar, manejar. El estudiante recibe
contenidos, pero no los integra como conocimiento, ya que la
falta de contacto con el objeto concreto imposibilita la critica
en cuanto al grado de correspondencia con los procesos y ob-
jetos, y en cuanto a la eficacia en la explicacién de los mismos.

El profesionista resultante s6lo conoce en la medida en que
él mismo pueda definir su objeto de conocimiento, es decir,
aquel para el cual ha sido informado, entrenado y dirigido.
Fuera de los modelos teéricos y de la relacién sujeto-objeto
abstractamente aprendida en la escuela, el profesionista es,
las mds de las veces, incapaz de reconocer en circunstancias
variantes, la multiplicidad de objetos a su alcance, y desde
luego no le es posible generar alternativas de conocimiento y
de précticas diferentes a las aprendidas.

Unicamente hasta que el egresado se incorpora a las acti-
vidades concretas de su especialidad, es que cobran sentido
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buena parte de las asignaturas y materias aprendidas, como
una consecuencia del reordenamiento y de la integracién que
se derivan del quehacer profesional.

Desgraciadamente, esto ya no ocurre intramuros a la uni-
versidad, ni en el momento conveniente, el de su formacién,
por lo que se da en las condiciones de sistematicidad que
deberian corresponderle.

De lo anterior se deriva, en parte, el practicismo y el em-
pirismo que caracteriza a los profesionistas m4s apreciados
por las minorias poseedoras en México.

Si bien es cierto que la educacién no va a cambiar el esta-
do de cosas existentes, esto no significa en manera alguna que
la educacién no tenga un papel que desempefiar en la bus-
queda de alternativas posibles.

En las condiciones actuales de desarrollo capitalista de-
pendiente, una alternativa para democratizar y popularizar
la educacién, por ejemplo, la superior, no puede ser la deci-
sién de llevar al pueblo a las universidades.

Sin embargo, y esto atafie fundamentalmente a las cien-
cias de la sociedad, entendida ésta integralmente, la alterna-
tiva viable consiste en reorientar la funcién social y los proce-
dimientos de las instituciones educativas populares (los

curricula, los programas, los procedimientos de ensefian-
za-aprendizaje), de manera que éstas se ocupen de los proble-
mas que afectan a las mayorfas sociales; los incorporen a los
planes institucionales de docencia, investigacién y servicio co-
mo un medio formativo para el desarrollo de recursos huma-
nos profesionales, la generacién de conocimientos y la divul-
gacién de los mismos.

Se hace evidente, pues, que nuestra incapacidad no es de
contenidos, de concepcién acerca de lo: social: tenemos las
herramientas tedricas y metodolégicas para conocer la estruc-
tura y cambio de los fenémenos politicos, econémicos, antro-
polégicos, psicolégicos, linglifsticos, comunicativos, sociolégi-
cos, ideolégicos, histéricos.

No hay un impedimento ideolégico-gnoseolégico como
punto de partida; lo que nos ha fallado es la aplicacién extra-
légica de pautas pedagégico-did4cticas producidas en los
pafses centrales para otras organizaciones sociales y con otras
finalidades que no son las de nuestra sociedad.

A una concepcién critica del conocimiento y de lo social, la
envolvemos en un manto de inveterado positivismo que la
neutraliza y la torna estéril.
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ELEMENTOS ALTERNATIVOS PARA UNA
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS
SOCIALES

a) Abordar cientificamente, con todas las implicaciones criti-
cas, el estado actual de cosas en nuestra sociedad.

b) Definir modalidades de formacién de recursos humanos de
acuerdo a criterios de necesidad socidl para las mayorias
nacionales, contando con una plataforma cientffica y no
dnicamente ideolégica, considerando las formas de viabili-
dad del profesionista asf definido.

c) Favorecer por este medio la formacién de un nivel profun-
do de conciencia social en el profesionista, que oponga una
instancia de reflexién critica a la ideologfa, a los fines y a
los valores de la clase dominante.

d) Vincularse por esta vfa de aproximacién critica y cientifica
al desarrollo concreto de la oposicién entre las clases socia-
les. Si bien es cierto que la universidad no puede transfor-
mar a la sociedad ni operar cambios estructurales profun-
dos por medio de sus funciones de investigacién, docencia
y servicio, si puede ponerlas al servicio de las clases subal-
ternas.

e) El abordaje de la realidad social debe ser por ‘‘problemas’’
de esa misma realidad. Ello implica una ruptura tedrica
con la educacién positiva tradicional que se realiza por ma-
terias o asignaturas.

““La superaci6n de la cldsica ensefianza por disciplinas y la
creacién de unidades basadas en un objeto e interrogante
sobre el mismo, donde se conjugan diversas ciencias y técnicas
para dar respuestas cientificas. Estas respuestas son conoci-
mientos. Esta ruptura tedrica surge, se dice, de una reflexién
sobre lo que es la ciencia y sobre lo que debiera ser su ense-
fianza-aprendizaje, y su aplicacién en la realidad social’’. (1).

Asi, el término *‘problemas de la realidad’’ adquiere dos
dimensiones, a saber: una cognoscitiva, que se apoya €n una
epsitemologfa cientifica; y otra, social, que se apoya en una
concepcién del mundo y del conocimiento, y por tanto de su
ensefianza, y de su aplicacién en la sociedad.

(1) Villarreal Ramén. ‘‘Documento Xochimilco’’. Universi-
dad Auténoma Metropolitana-Xochimilco, México,
1974.
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En su ‘‘Epistemologfa Genética’’, dice Piaget que:

<‘Conocer un objeto es actuar sobre €l. Conocer es modifi-
car, transformar el objeto y entender el proceso de su trans-
formacién y, como consecuencia, entender la forma en que el
objeto es construido’’.

f) El anterior razonamiento implica que cualquier explica-
cién racional, coherente, cientifica de la sociedad y sus fe-
némenos sea integral.

Se puede formar y abstractamente parcelizar la sociedad,
pero ello impide una aprehensi6n objetiva de esa estructu-
ra compleja e interrelacionada. Por lo tanto, el abordaje
deber4 ser multidisciplinario y, en lo posible, interdiscipli-
nario.

h) De los anteriores elementos se deriva la necesidad de utili-
zar la investigacién como recurso de aprendizaje. El alum-
no ha de enfrentarse a los objetos de conocimiento como
problemas concretos de aprendizaje.

En esta dimensién, el proceso investigativo tendria dos ni-
veles: como reproduccién de conocimiento y como produccién
del mismo.

i) En esta concepcién educativa, el estudiante debe asumir
la responsabilidad de su aprendizaje de una manera activa
y creativa, critica y reflexiva. Junto a la investigacién como
recurso did4ctico, se destaca la organizacién del trabajo
académico concreto y cotidiano centrada en la constitucién
del grupo de aprendizaje.

En el aprendizaje centrado en el grupo, el conocimiento
no aparece como algo terminado, sino como una elaboracién
conjunta que parte de ‘‘situaciones problema’’, en donde se
elaboran hipétesis, se definen conceptos, se analizan los facto-
res involucrados en una situacién dada, se proponen alterna-
tivas, se identifican los medios, se evaldan los resultados y se
destierra la ‘‘competencia’’ individualista.

M34s ac4 de los mitos que la educacién privada ha forjado
y difundido acerca de la excelencia de sus instalaciones,
programas y profesorado, corresponde a la educacién popu-
lar, con los defectos que le reconocemos, la responsabilidad de
formar, aqui sf, a un alto nivel, a las futuras generaciones de
mexicanos preocupados y capacitados para dar respuesta a los
retos de transformar nuestra sociedad sobre la base de una
mayor justicia y democracia. Tarea formidable que ird mds
lejos que los vacfos eslogans de “‘libertad de educacién’’.
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