ety

Num 15. Segunda Epoca. Agosto de 2012

‘Q}\U\M Ué‘

& s

PROCESOS DE ALFABETIZACION ACADEMICA EN EL NIVEL UNIVERSITARIO.
ESTRATEGIAS PARA SU DESARROLLO. Gilberto Fregoso Peralta

PRACTICAS DESTACADAS DE LECTURA Y ESCRITURA ACA~DEMICAS:
ANALISIS DE DOS CASOS EN LA UNIVERSIDAD DEL CAUCA COLOMBIA.
Ci Edy, Sandoval Pazy Pilar Mirely Chois Lenis

ESCRITURA CREATIVA Y EL USO DE TICs EN EL AULA DE FORMACION DOCENTE.

Lourdes Martinez Puig

LA CREACION LITERARIA EN LA ESCUELA SECUNDARIA: “EXPRESION HACIA
LA HIGIENE MENTAL PARA UNA EDU-CACION INTRINSECA”,
Obed Gonzdlez Moreno

didactica

Revista de la Asociacion Mexicana de Profesores de Lengua y Literatura A.C.

LITERATURA HONDURENA:
HISTORIARLA, LEGITIMARLA.
Mauricio Nufiez Rodriguez

BEATUS ILLE, NOVELA ESPANOLA CONTEMPORANEA.
UNA APROXIMACION.
Maria Cristina Baiiuelos Reyes

DEAQUIY DE ALLA J
Carmina Paredes Neira

DULCE ABRIL
Elvia Esthela Salinas Hinojosa



ASOCIACION
MEXICANA
de
PROFESORES
de
LENGUA

y
LITERATURA

A.C.

Fragonard 50,Mixcoac,
CP 03730, México,D.F.
Tel.5 5632376
(De 21 a 22.30 hrs.)
eliaca@servidor.unam.mx

Registro 42694
eliaca@.unam.mx
www.ampll.org. mx

AMPLL, A.C.

La Asociacion Mexicana de
Profesores de Lengua y Litera-
tura, AMPLL, Asociacion Civil,
estd integrada fundamentalmente
por profesores de ensefianza
media y media superior.

Es una asociacion civil, no lucra-
tiva, que practica el derecho del
profesorado a fomentar la unidad
profesional y procurar su actuali-
zacion docente y disciplinar. Se
sostiene exclusivamente con las
aportaciones de sus miembros.

OBJETIVOS

1. Fomentar la investigacion en el
ambito de la enseflanza de la
lengua y de la literatura.

2. Procurar la divulgacion de
innovaciones relacionadas con la
ensefianza de la lengua y de la
literatura.

3. Contribuir al perfecciona-
miento didactico y la actualiza-
¢idn en conocimientos propios del
area de lengua y literatura de sus
miembros.

4. Propiciar el intercambio de

experiencias  didacticas  entre
profesores nacionales y de otros
paises.

5. Favorecer la unién del profeso-
rado del area en Latino-américa 'y
el resto del mundo.

6. Estimular el estudio y la mves-
tigacion en lineas de actualiza-
cién disciplinaria y docente del
area.

7.Publicar materiales que se
consideren pertinentes o que
apoyen la divulgacion de los estu-
dios e investigaciones realizados.
8. Celebrar congresos o encuen-
tros de actualizacion didactica y
disciplinar.
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pues a la AMPLL se integran
también  profesores  asesores
provenientes de otras naciones.
Afiliarse a la AMPLL es elegir
una via util para todos aquellos
profesores interesados en su
propia superacion como
docentes y en procurar la union y
la amistad entre el profesorado del
area. Superacion y amistad que se
organizan y refrendan cada afio,
en diciembre, en asamblea
extraordinaria de la AMPL, de
manera presencial o a distancia.
La AMPLL otorga a sus afiliados
constancia de su membresia por
dos afio, lo que les permite partici-
par, con descuentos especiales, en
cursos y en actividades académi-
cas como el simposio bianual de
la asociacidn.

Los miembros de AMPLL
reciben la revista anual Didéctica
XXI en la que se vierte infor-
macion actualizada sobre ense-
fianza - aprendizaje de la lengua y
de la literatura, con especial aten-
cion en la de “Nuestra América”,
como llam6 José Marti a Lati-
noameérica.

Los datos para obtener la mem-
bresia se mencionan en las convo-
catorias bianuales en la pagina
web www.ampll.org.mx. Impli-
can el llenado de una ficha de
afiliacion y una aportacion
bianual.

La aportacion bianual incluye
membresia por dos afios y la
revista virtual Didactica XXI que
se envia a los miembros en agosto
de cada afio.
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EDITORIAL

La AMPLL cumple quince afios. Quince afios de entrega a la difusion de la investigacion en didactica del es-
pafiol y de la literatura; quince afios de promover entre los compaiieros la creacion de obras de apoyo a nuestra
enseflanza y de favorecer lazos de amistad y aportacion mutua de experiencias entre profesores del drea.

Hoy citamos aqui los nombres de profesores dinamicos que estuvieron dispuestos a desarrollar una tarea edu-
cativa que iba mds alld de los limites de la catedra cotidiana, a nuestros profesores fundadores: Elia Acacia Pa-
redes Chavarria, Leticia Macias Angeles, Alma Maria Teresa Vallejos Dellaluna, Maria Sofia Garcia Martinez,
Gregorio José Luis Madrigal Moreno, Martha Galindo Becerra, Rafael de Jesis Herndndez Rodriguez, Luz
Elena Diaz de Leén, Maria de los Angeles Lara Arzate, Tarsicio Herrera Zapién, Rosa Elena Guerrero Lora,
Maria Carmen Isabel Lopez Bago Vidal, Luz Betty Arcila Buendia, Crisanta Vital Ramirez, Margarita Palacios
Sierra y Alberto Saavedra Miranda. Ellos dieron vida a la Asociacién Mexicana de Profesores de Lengua y
Literatura en 1997. A todos ellos, nuestro reconocimiento.

De inicio, nuestra asociacion se sustentd en la idea de unién de los profesores latinoamericanos abonada
en el pensamiento del José Marti de Nuestra América”

ni se han de esconder los datos patentes del problema que puede resolverse, para la paz de los siglos, con
el estudio oportuno y la union tdcita y urgente del alma continental. j Porque ya suena el himno undnime;
la generacion actual lleva a cuestas, por el camino abonado por los padres sublimes, la América trabaja-
dora; del Bravo a Magallanes, sentado en el lomo del condor, rego el Gran Zemi, por las naciones romdn-
ticas del continente y por las islas dolorosas del mar, la semilla de la América nueva!

Esta fue nuestra motivacion primera: despertar la confianza del profesor latinoamericano; investigar
nosotros, crear nosotros, creer en nosotros: “Los jovenes de América se ponen la camisa al codo, hun-
den las manos en la masa y la levantan con la levadura de su sudor. Entienden que se imita demasiado,
y que la salvacidn estd en crear. Crear es la palabra de pase de esta generacion. El vino, de plitano; y si
sale agrio, jes nuestro vino!” escribe emocionadamente Marti en la tltima pagina de Nuestra América.

Y la otra chispa ardiente que siempre ha animado nuestro empeiio han sido ellos: nuestros alumnos, los mu-
chachos y muchachas que enriquecen diariamente nuestra vida docente y también, personal. Ellos son la savia
que nutre nuestro esfuerzo y que nos permite reunirnos hoy, quince afios después y continuar creyendo firme-
mente en la trascendencia de la labor del maestro y que esa labor debe abrevar todos los dias en el conocimiento
y, generosamente, propiciar el aprendizaje entre unos y otros para brindar los mejores frutos a nuestros jévenes.

Asi, asomédndonos a los estudios didacticos vivos en el mundo, a nuestra manera y con nuestras posibilida-
des, en estos quince afios hemos avanzado en la experimentacion de estrategias diddcticas ; en la publicacién
continua de nuestra revista Diddctica XXI, en la escritura de libros ttiles para la ensefianza del espafiol y de la
literatura, como los de la serie Para leer... con estrategias lectoras aplicadas a EI Quijote, a la obra de Angel
Maria Garibay, a Lucia Jerez, a Cuentos de chavos 'y chavas, a Sonetos de Sor Juana. Experimentamos una
propuesta nueva de ensefianza de la ortografia plasmada en el libro Ejercicios léxico-ortogrdficos acompaiiada
también de EXA-ORTO, un software novedoso util para calificar exdmenes, y estamos ahora incursionando en
la difusién de nuevos hallazgos sobre la relacion entre el funcionamiento del cerebro y el proceso del aprendi-
zaje. También hemos montado cursos gratuitos para profesores en la nueva pagina web de la AMPLL.
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Con gran fortuna hemos podido extender lazos de intercambio profesional y amistad, tanto en la capital
como en la provincia, tanto en nuestro pais como en paises hermanos. Hoy contamos con amigos fraternos, lo
mismo en Hidalgo, Tabasco, Yucatdn, Estado de México, Guadalajara, como en Uruguay, Venezuela, Cuba
Bolivia, Republica Dominicana, Colombia, y también nos unimos a colegas de Espafia y Estados Unidos.

)

iSean todos bienvenidos a esta ocasiéon luminosa! Y que el trueque de experiencias que favorecen la
AMPLL y las instituciones educativas que nos apoyan siga fecundando nuestras ensefianzas.

i Viva la union de los profesores!
Felices quince aiios y mas para la

Asociacion Mexicana de Profesores de Lengua y Literatura A.C.
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DIDACTICA

PROCESOS DE ALFABETIZACION ACADEMICA EN EL NIVEL
UNIVERSITARIO. ESTRATEGIAS PARA SU DESARROLLO.

Dr. Gilberto Fregoso Peralta
Centro Universitario de Los Altos
Universidad de Guadalajara

Resumen

Tras 34 aiios de desempeiio docente en seis instituciones universitarias mexicanas, ha sido posible constatar las
deficiencias generalizadas referidas a la aptitud lectoescritural de los estudiantes con quienes se ha tenido opor-
tunidad de interactuar, lo mismo de pregrado que de postgrado sin diferencias ostensibles.

Al argumentarles que la claridad de las ideas estd relacionada con su capacidad para comprender y generar
textos mediante el empleo correcto de la lengua en aspectos grafémicos, lexicales, morfologicos, sintdcticos,
semdnticos y no solo ortogrdficos, los educandos han respondido que ya es “tarde” para detenerse en ello, atri-
buyendo a la escuela primaria tal ocupacion y no a la Universidad.

Lo cierto es que en el dmbito escolarizado resulta imprescindible el dominio de las competencias requeridas para
la lectura, la redaccion, la escucha y el habla en proporcion al nivel de estudios cursado, mds complejo conforme
se incrementa el niimero de afios dentro del proceso educativo formal.

Aunado a los afanes diagndsticos ineludibles, algunos profesores estdn aplicando actividades concretas de in-
tervencion en aras de mejorar la pericia del alumnado en el dominio verbal, tal hace el reporte presente con
los resultados de un experimento educativo consistente en: a) reforzar el empleo de los discursos académicos
principales y de su textualizacion respectiva: narrativo, argumentativo, expositivo, descriptivo y procedimental,
aunado a la prdctica de leerlos, redactarlos, escucharlos y oralizarlos; b) reactivar las habilidades lingiiisticas
presuntamente desarrolladas durante la primaria, la secundaria y el bachillerato, mediante lecciones de repaso
consideradas bdsicas

Mediante la prdctica propuesta, los educandos se deciden a comprender y generar mensajes de contenido dis-
ciplinar una vez cobrada conciencia acerca de sus limitaciones de cardcter lingiiistico y de la necesidad con-
secuente de equiparar su destreza con el ciclo escolar que cursan. El incremento en la calidad de la educacion
superior implica el dominio del lenguaje académico.

Palabras clave: Alfabetizacion académica. Educacion superior. Indagacion experimental

Abstract:

After 35 years being a professor in six Mexican universities it has been possible to verify deficiencies relating
to reading and writing student capacities, same undergraduate and graduate levels without major differences.
In arguing that the clarity of ideas is linked to their ability to understand and generate texts by using correct
language, learners have responded that it is “too late” to stop in it, giving elemental school this occupation. The
truth is that in academic performance is essential to mastering the skills required for reading, writing, listening
and speaking in proportion to completed studies, more complex with increasing the number of years within the
formal educational process.

Along with the diagnosis required, some professors are experimenting with specific intervention activities in or-
der to improve student skills in the verbal domain. This report presents the results of an educational experiment
consisting of: a) reinforcing the use of the main academic discourses and their corresponding texts: narrative,
argumentative, expository, descriptive and procedural, combined with the practice of listening, reading, speaking
and writing them; b) re-developing language skills presumably learned during the primary, secondary and high
school cycles, through the review of basic lessons.

Due to the proposed practice, students are willing to understand and produce academic messages, once aware of
their linguistic limitations and the consequent need to adapt their skills to the scholar cycle completed.

Keywords: Academic literacy. Higher education. Experimental research.
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Procesos de alfabetizacion académica en el nivel universitario.
Estrategias para su desarrollo.

I. Introduccion.

Durante el semestre 2009-B se tuvo la oportunidad
de realizar un experimento educativo en el Centro
Universitario de Los Altos consistente, como primer
paso, en diagnosticar las aptitudes verbales de dos
grupos de alumnos, unos cursando el tercer semestre
de Psicologia (P) y otros el primero de Computacion
©).

Una vez disponibles los resultados, un segundo
cometido involucrd a los jovenes en actividades de
intervencion con el objetivo manifiesto de incremen-
tar sus competencias de lectura, escucha, redaccion
y oralidad que se denotaran con menor dominio, ello
mediante dos procedimientos: a) la aproximacion al
ejercicio tedrico-préctico de cinco tipos de discursos
propios del quehacer académico como pretexto para
leer, redactar, escuchar, oralizar, y b) un repaso a fon-
do sobre los aspectos de desempefio mds relacionados
con las habilidades cuyo puntaje fuera mas menguado
Dicho de otro modo, se tomé al lenguaje articulado
como objeto intensivo de conocimiento, en los planos
comprensivo y productivo, con la expectativa de que
el alumnado desarrollara sus competencias comuni-
cativas al nivel de un sujeto universitario; lo anterior
como parte de la actividad magisterial ordinaria al im-
partir una materia para cada grupo de los menciona-
dos, con duracion aproximada a las 60 horas.

Dr. Gilberto Fregoso Peralta
Profesor e investigador de Tiempo Compleo
Centro Universitario de Los Altos

fepg@hotmail.com
Proyecto del cuerpo académico

La tercera accion evalud el aprendizaje logrado tras
la etapa de entrenamiento, con una bateria semejante
pero no idéntica a la aplicada en la fase diagndstica.
La conjetura que animé el experimento adelanté que
los hallazgos evidenciarian: a) Falencias ostensibles
en materia de uso académico del lenguaje articulado,
sobre todo en la fase de diagnosis, esto es, previo al
adiestramiento; b) Como producto de éste, una apti-
tud cuantitativa y cualitativamente superior en ambos
grupos al final del proceso especifico de capacitacion
al que serfan sometidos; ¢) un desempeflo promedio
superior de un grupo atendiendo al procedimiento
empleado para el aprendizaje més que a la carrera de
adscripcion.

Si bien el proposito del articulo en las manos del
lector es dar a conocer el conjunto del proceso, el én-
fasis recaerd en el apartado segundo, habida cuenta de
ser la sustancia para la modificacion positiva—como se
constatard renglones adelante- de la habilidad someti-
da a prueba, esto es, como se logro transitar de un es-
tado de menor capacidad performativa a otro superior.

Conviene desde ahora sefialar que el criterio de
evaluacion adoptado se fincé en el sistema de puntaje
escolar prevaleciente en México, el decimal, pero or-
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ganizado en cinco segmentos para precisar el aprendizaje cuantitativo y cualitativo de los sujetos a través de
resultados concretos y constantes durante el adiestramiento, asi como establecer a priori una escala de niveles
donde el basico requerido representa la exigencia mas realista dadas las circunstancias de depreciacion en el
uso del lenguaje articulado por parte de los usuarios alumnos y de no pocos profesores, estamento minimo
requerido para cursar una asignatura universitaria. Dicha estructura, como criterio para la

universitaria. Dicha estructura, como criterio para la evaluacion de los exdmenes tanto diagndstico como final,
fue confeccionada con las caracteristicas siguientes:

+2 = Muy superior al nivel basico requerido para cursar la asignatura (10 a 9.1)
+1 = Superior al nivel basico requerido (9.0 a 8.1)

0 = Nivel basico requerido (8.0 a7.1)

-1 = Inferior al nivel basico requerido (7.0 a 6.1)

-2 = Muy inferior al nivel basico requerido (menos de 6.1)

II. La diagnosis.

Desde una perspectiva experimental y comparativa se sometio a prueba y evalud el proceso cognitivo contro-
lado de dos grupos de educandos a cargo del investigador durante el periodo lectivo 2009-B, cuando cursaron
unos la asignatura Taller de comunicacién oral y escrita (1° semestre de la ingenieria en computacién= 39 par-
ticipantes), y otros Psicolingiiistica evolutiva (3° semestre de la licenciatura en psicologia= 35 participantes),
las variables susceptibles de ser comparadas fueron la carrera de adscripcion y el método de intervencion, no
se considero relevante el nivel de escolaridad.

El cuadro 1 presenta de manera pormenorizada las diez aptitudes verbales evaluadas, los niveles alcan-
zados y la distribucién de los educandos de psicologia en cada uno de esos estdndares de dominio del cédigo
lingiifstico:
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Cuadro 1. Evaluacién diagnéstica de habilidades verbales: nimero de participantes por
nivel de aptitud y promedio obtenido por el grupo de psicologia (35 alumnos)

Alumnos | Alumnos Alumnos Alumnos | Alumnos | Calificacién

Prueba nivel +2 nivel +1 nivel 0 nivel -1 Nivel -2 promedio
(Nivel)

Comprender 1 11 13 10 6.8
conceptos (-1)
escuchados
Comprender 4 6 11 6 8 7.2
palabras (0)
escuchadas
Comprender 8 11 10 4 2 8.3
significados (+1)
escritos
explicitos
Interpretar 1 7 27 3.9
significados (-2)
escritos
tacitos
Decodificacion 3 3 11 9 9 7.3
escrita (0)
en voz alta
Exponer 8 4 11 7 5 7.6
informacion (0)
oral
Redaccion 2 5 2 26 3.5
directa (-2)
Redaccion 1 5 14 15 6.2
indirecta (-1)
Identificar y 4 5 4 22 44
caracterizar : (-2)
errores escritos
Identificar 2 10 13 5 5 7.5
significados de (0)
palabras por
analogia
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Conviene detenerse para contabilizar el nimero de participantes ubicados en las notaciones negativas:
comprender conceptos escuchados (-1) abarcé a 23 sujetos; la redaccion indirecta (-1) a 29; la interpretacion
de significados escritos técitos (-2) ja 34!; la redaccion directa (-2) a 28; la identificacién y caracterizacién de
errores escritos (también -2) a 26. Serd interesante recordar estas cifras cuando arribemos a la evaluacién final
después del adiestramiento y detectar asi la movilidad estudiantil. El grupo de psicologia estaba constituido
por 35 personas.

Comparemos los guarismos anteriores con los de sus compaiieros alumnos de Cémputo (Cuadro 2), para

buscar semejanzas y diferencias:

Cuadro 2. Evaluacion diagnéstica de habilidades verbales: namero de participantes por
nivel de aptitud y promedio obtenido por el grupo de computo (39 alumnos)

El mejor resultado obtenido por quienes estudiaban la carrera de psicologia correspondi6 a la prueba sobre
comprension de significados escritos explicitos, con el tnico +1 que lograron alcanzar; cuatro habilidades las
ubicaron en el nivel bédsico requerido para cursar la asignatura o 0: comprensién de vocablos escuchados, de-

codificacion escrita en voz alta, exponer informacion oral, identificar el significado de palabras por analogia; |

dos mas en el estadio deficitario de -1: comprension de conceptos escuchados, redaccién indirecta (hoy tan de

moda en los exdmenes de admision a universidades diversas) ; y tres en el plano de mayor deficiencia, el -2: la

interpretacion de significados escritos técitos, la capacidad metalingiiistica de identificar y caracterizar errores
escritos y la destreza sin duda mas complicada hoy dia para el estudiantado, la redaccién directa de textos.
Notense las cantidades de alumnos en cada apartado, lo nutrido de las casillas -1 y -2, asi como lo desolado de
+2y +1.

Alumnos | Alumnos | Alumnos | Alumnos | Alumnos Calificacion

Prueba nivel +2 nivel +1 | nivel 0 nivel -1 Nivel -2 promedio
(Nivel)

Comprender 1 10 18 10 7.0
conceptos (-1)
escuchados
Comprender 8 10 8 5 8 7.5
palabras 0
escuchadas
Comprender 5 13 14 4 3 7.3
significados (0)
escritos
explicitos
Interpretar < <+ 31 3.9
significados (-2)
escritos
tacitos
Decodificacion 2 6 10 7 14 6.3
escrita en voz (-1)
alta
Exponer 5 4 6 15 9 7.2
informacion 0)
oral
Redaccion 1 1 37 1.2
directa (-2)
Redaccion 6 11 22 5.6
indirecta (-2)
Identificar y 1 1 4 33 4.1
caracterizar (-2)
errores escritos
Identificar 19 9 4 7 7.9
significados de (0)
palabras por
analogia
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Los chicos de Cémputo observaron las notacio-
nes recién expuestas ante las pruebas de la misma
bateria aplicada para detectar el desempefio verbal,
con la sola variacion de los contenidos disciplinares.
Ninguna de las competencias alcanzé el promedio
de +2 o siquiera de +1; cuatro se situaron en el plano
de la normalidad bdsica (0): comprension de voca-
blos escuchados, comprension de significados escri-
tos explicitos, exponer informacién oral e identificar
significados de palabras por analogia; dos mas lle-
garon al -1: comprensioén de conceptos escuchados
y la decodificacién escrita en voz alta; finalmente,
cuatro no pudieron rebasar el -2: la interpretacion de
significados escritos tacitos, la redaccion directa de
textos, la llamada redaccion indirecta y la identifica-
cidn y caracterizacion de errores escritos.

En un primer parangon entre ambos grupos, los
aspirantes a ingenieros en Computacién estuvieron
levemente por debajo de sus compaifieros estudiantes
de Piscologia, sin embargo, las semejanzas fueron
mayores que las diferencias: tocante al nivel basi-
co requerido (0) los dos conglomerados presentaron
cuatro desempefios, habiendo coincidido en tres de
ellos. Referente al -1 se ubicaron dos habilidades,
una de las cuales fue la misma. Mds elocuente fue el
-2, donde los primeros colocaron tres habilidades y
los segundos cuatro, con tres coincidentes. La supe-
rioridad de los futuros psicélogos se manifesto por
haber tenido una habilidad en la celdilla +1: la com-
prension de significados escritos explicitos. En po-
cas palabras, las cifras concentradas en los apartados
-1 y -2 resaltaron en las dos agrupaciones.

Tampoco en lo que respecta al nimero de educan-
dos situados en las casillas con cifras negativas se
observo diferencia elocuente: comprender concep-
tos escuchados (-1) involucré a 28 jovenes; la de-
codificacién escrita en voz alta (-1) a 21; interpretar
significados escritos tacitos (-2) a 35; la redaccion
directa (-2) ja 37!; la redaccion indirecta (-2) a 33;
la identificacion y caracterizacion de errores escritos
(-2) jtambién a 37! Tengamos en mente guarismos
tan dramadticos a fin de cotejarlos, més adelante, con
los avances registrados una vez concluido el entre-
namiento. Por cierto, fueron 39 jévenes de computa-
cién quienes participaron.
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Los datos evidenciados orientaron la actividad de
intervencion, a partir del criterio técnico de que los
sujetos en tales niveles -1 y -2 debian transitar hacia
el estdndar basico requerido para cursar la asignatu-
ra, esto es, el 0. El procedimiento empleado no tenia
como imperativo de la intervencién arribar al +2 o al
+1, ciertamente anhelable, sino tan s6lo el manejo de
los elementos verbales indispensables para operar lec-
tura, escucha, oralidad y redaccién dentro del &mbito
universitario, en este caso, el 0.

Pasemos revista a los trabajos de adiestramiento
utilizados para intentar el propdsito mencionado.

III. La intervencion.

De entrada cabe sefialar que el objetivo a cumplir asi
como los aspectos conceptuales de la intervencion
fueron los mismos para ambos conjuntos, sin embar-
go, la metodologia varié de un conglomerado al otro,
en virtud de que los educandos de Coémputo no re-
quirieron la mediacion disciplinar por tratarse de un
taller de comunicacioén oral y escrita, mientras que
los alumnos de Psicologia si, de manera particular en
lo referente a los contenidos de la materia especifica
(Psicolingiiistica evolutiva).

En uno y otro grupo el material para el adiestra-
miento cubrié dos facetas: a) Una se constituyé con
ejercicios orales y escritos en las cuatro actividades

de la comprension y produccién verbal, esto es, ora- |

lidad, escucha, lectura y redaccion para dos modali-
dades de contenidos: los de la psicolingiiistica evo-
lutiva prescritos en el programa de la materia y los
de hardware computacional seleccionados por el au-
tor de estas lineas, como el material més idéneo para
motivar a los futuros ingenieros de la especialidad.
Tales contenidos adquirieron formato narrativo, ins-
tructivo, descriptivo, expositivo y argumentativo, los
cinco tipos de discursos académicos propuestos, con
sus textualizaciones orales y escritas respectivas. El
quehacer realizado se nutrid con algunas, no todas, de
las propuestas comprendidas en el acervo siguiente:

|
|
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Cuadro 3. Ejercicios, aptitudes promovidas y tipo de discurso textualizado*

Ejercicio Aptitud Discurso/Texto
“La tertulia” Comprension y produccion Narrativo
oral
“Atiendo, entiendo y cuento” Comprension y produccion Narrativo
oral
“Mis notas” Produccion oral y escrita Narrativo
(identificar y caracterizar
errores escritos)
“Avance tecnoldgico en la Produccion escrita indirecta Narrativo
carrera que curso”
“Mi otra voz” Decodificacion en voz alta e Narrativo
interpretacion escrita
“Un dia en mi vida académica” | Produccién oral y escrita Expositivo
(identificar y caracterizar
errores escritos)
“La palabra perdida” Produccion escrita Expositivo
“Mejor ponlo en orden” Produccion escrita indirecta Expositivo
“Parafraseando” Produccién oral Expositivo
“El articulo” Interpretacion y produccion Expositivo
escrita (identificar y
caracterizar errores escritos)
“Yo si sé” Interpretacion escrita Descriptivo
(identificar y caracterizar
errores escritos) y produccion
oral )
“Mi gusto es” Decodificacion en voz alta y Descriptivo

comprension oral

“; Escuché bien? Comprension y produccion Descriptivo
oral
“Describe lo que ves” Produccién oral y escrita Descriptivo

(identificar y caracterizar
errores escritos)

“El retrato”

Produccién oral y escrita
(identificar y caracterizar
errores escritos)

Descriptivo

“El mensaje”

Interpretacion y produccion
escrita (identificar y
caracterizar errores escritos)

Instructivo

“El genio equivocado”

Interpretacién escrita
(identificar y caracterizar
errores escritos) y produccion
oral

Instructivo

“El cieguito”

Produccion y comprension oral

Instructivo

11
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“Un procedimiento
especializado”

Interpretacion escrita y Instructivo

produccioén oral y escrita

“Dime como hacerlo”

Comprension y produccion Instructivo

oral

“Leer no es escribir” Produccién oral y escrita Argumentativo
(identificar y caracterizar
erTores escritos)

“Tomar partido” Comprension e interpretacion Argumentativo
escrita y produccion oral

“¢De qué se trata?” Interpretaciéon y produccion Argumentativo

escrita

“Opino que...”

Produccion oral y escrita Argumentativo
(identificar y caracterizar

errores €scritos)

“Torbellino de ideas”

Comprension oral y Argumentativo
produccién escrita ((identificar

y caracterizar errores escritos)

*Adaptacion disefiada por Tracy Magally Rojas de Hoyos, alumna de la Universidad de Baja
California en Ensenada, visitante durante el Verano de la Investigacion Cientifica 2009.

b) La otra faceta, hilvanada con la anterior y complementaria en todo momento, tuvo un caracter
evocativo referido a las habilidades lingiiisticas presuntamente desarrolladas durante la primaria, la

secundaria y el bachillerato. Se integré con una serie de lecciones de repaso consideradas basicas,

mostradas en el cuadro 4:

Cuadro 4. Lecciones basicas y aspectos incluidos en cada una

Numero Tema Contenidos

1 Silabeo Separacion silabica de las palabras, silaba tonica, acento
grafico, diptongos

2 Acentuacion y Reglas para las palabras agudas, graves, esdrijulas,

prosodia sobreesdrijulas

3 Uso de mayusculas | Prescripciones

4 Uso de grafias b,v;c,k, q;¢,8,28,J; hym,n;r, 1 y, 1L

5 Uso del diccionario Acervo, significado, ortografia, guias, secuencia, biisqueda

6 Puntuacién Coma, punto y coma, dos puntos, punto y seguido, punto y
aparte, punto final, puntos suspensivos, signos de exclamacion y
de interrogacién

7 Enunciados Unimembre, bimembre, exclamativo, imperativo, interrogativo,
desiderativo, dubitativo, predicativo, transitivo, intransitivo,
reflexivo, reciproco, activo, pasivo, principal, subordinado,
sujeto, predicado y sus nucleos

8 Marcadores De introduccion, tiempo, espacio, causa, efecto, condicién,

discursivos finalidad, sintesis, objecién, orden, opinién, comparacion,

ejemplo

9 Lectura Decodificacion, comprension de significados explicitos,
comprension de significados tacitos
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Ambos procedimientos manejaron al lenguaje arti-
culado no s6lo como expresion del pensamiento, sino
como herramienta para la bisqueda y la planificacion
de actividades comprensivo-productivas conducentes
a optimizar el acceso al conocimiento; con otras pa-
labras, se mostro al estudiante una manera de aprove-
char el dominio de las cuatro destrezas psicolingiiisti-
cas para aprender (Silva, s/f; Torres, 2003; Vazquez,
2004; Villasmil, Arrieta y Fuenmayor, 2009).

Se les invité a conocer las peculiaridades de la
comunidad cientifica y/o profesional propias de la
disciplina en la que estdn siendo formados, a dialogar
con los textos generados por esos colectivos, a cum-

 plir més temprano que tarde con el requisito de hablar,
escribir, leer y escuchar desde una cierta comunidad
discursiva especializada e ir adquiriendo asi la identi-
' dad del gremio respectivo (Swales, 2004).

Al explorar las cuatro competencias verbales atri-
buibles a cada disciplina y profesién se comienza a
dominar el lenguaje especifico que les corresponde, a

partir de la premisa segun la cual entender, elaborar y
J comunicar materiales orales y escritos son destrezas
- ineludibles para aprender los contenidos conceptuales
" de las disciplinas (Carlino, 2003; Caldera y Bermu-
' dez, 2007).

El papel del instructor (docente) consistié en siste-
matizar el proceso en orden progresivo y acorde con
“el nivel detectado por la evaluacién diagnéstica (esta-
' do previo).
| La expectativa en juego, en todo momento, fue
la de acortar la distancia entre la competencia verbal
hipotética determinada por el nivel formal de estudios
alcanzado por los educandos y el desempeiio efec-
tivo o aplicacién concreta de su aptitud (Monereo y
otros, 2004). Como se ha dicho, la participacién fue
de 35 alumnos de la licenciatura en psicologia y 39
de ingenierfa en computacion, en total 74 sujetos, los
que generaron un corpus individual de diez productos
de oralidad-escucha y diez mds de lectura-redaccién,
para un total de 1480. Dos grabadoras magnetofoni-
Cas portatiles, casetes y las consabidas hojas de papel
blanco carta fueron el equipamiento tecnolégico de
Suyo rudimentario pero suficiente.
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IV. La evaluacion final.

Posterior al proceso de entrenamiento fue posible ob-
servar en los dos grupos juveniles participantes una
destreza cuantitativa y cualitativamente superior con
respecto a la prueba diagndstica, asi mismo se apre-
¢i6 un rendimiento superior del grupo de cémputo en
virtud del procedimiento aplicado para el aprendizaje,
esto es, un taller especifico de lectoescritura (no dis-
ciplinar), aunque los temas seleccionados para el tra-
bajo dulico tendieron a centrarse en asuntos computa-
cionales. Los dos resultados confirieron positividad a
la conjetura elaborada. -

Las graficas permiten precisar con detalle cudntos
educandos se vieron beneficiados al mejorar sus apti-
tudes verbales a partir de la aplicacion de la estrategia
de enseflanza-aprendizaje ya resefiada. La movilidad
hacia el rango superior por parte de la mitad de los
participantes fue notoria y dio la pauta para expecta-
tivas alentadoras. Valga reiterar que el pretexto para
decidirse a leer, redactar, expresarse oralmente y es-
cuchar con una voluntad de correccién fue el mane-
Jjo de los discursos y textos académicos, aunado a la
recordacion y puesta en préctica de los basamentos
lingiiisticos preuniversitarios. Sin duda 60 horas lecti-
vas son insuficientes para aspirar a logros superiores,
empero, la experiencia no es desdefiable.

Mediante los ejercicios y las lecciones se trataba
de llevar al mayor nimero de participantes clasifica-
dos en los rangos -1 y el subsiguiente -2 del diagnds-
tico, al nivel basico requerido para cursar la asigna-
tura universitaria, esto es, al 0. Pasemos revista a los
logros.

El cuadro 5 compara los resultados de la eva-
luacion previa y posterior al adiestramiento tedrico-
practico del alumnado de Psicologia:
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Cuadro 5. Comparativo de los promedios obtenidos en el examen diagnéstico, con los
logrados en el examen final tras participar 60 horas lectivas en actividades de

alfabetizacion académica. Grupo de psicologia (35 alumnos)

REVISTA DE LAASOCIACION MEXICANA DE PROFESORES®E LENGUA Y LITERATURA

Cuadro 6. Comparativo de los promedios obtenidos en el examen diagnéstico, con los
logrados en el examen final tras participar 60 horas lectivas en actividades de

alfabetizacion académica. Grupo de cémputo (39 alumnos)

Aptitud/Prueba Promedio examen Promedio evaluacion final
diagnostico (nivel)
(nivel)
Comprender significados 8.3 8.6
escritos explicitos (+1) (+1)
Exponer informacion oral 7.6 8.2
0) (1)
Identificar significados de 7.5 8.3
palabras por analogia (0) (+1)
Decodificacion 7.3 8.2
escrita (0) (+1)
en voz alta
Comprender palabras 7.2 7.8
Escuchadas (0) (0)
Comprender conceptos 6.8 7.8
escuchados (-1) (0)
Redaccidn indirecta 6.2 7.2
(-1) 0
Identificar y caracterizar 4.4 7.1
errores escritos (-2) (0)
Interpretar significados 3.9 5.8
escritos tacitos (-2) (-2)
Redaccion directa 3.5 6.2
(-2) -1

Las cinco primeras aptitudes diagnosticadas no eran motivo de preocupacién, dado que los chicos habian
obtenido un promedio de suficiencia para cuatro de ellas comprendido entre el 7.1 y el 8.0 de calificacion, es|
decir, del O como nivel bdsico aceptado, asi como una ubicada en el +1 (8.1 a 9). El problema radicaba en las]
cinco habilidades evaluadas con las notaciones negativas, dos en -1 (comprender conceptos escuchados, asi
como la redaccion indirecta) y tres en -2 (la deteccion y reconocimiento de yerros escritos, la lectura con sig-
nificados implicitos y, ni mds ni menos, la redaccién directa). Los avances, si bien modestos, no dejan de ser
significativos, ya que en dos habilidades se transité del -1 al 0, una mds pasé del -2 igualmente al 0, otro -2
pudo trascender hacia el -1, y tan s6lo un -2 permanecié como tal: la busqueda de significados tdcitos, un talon
de Aquiles del alumnado universitario. Establezcamos el parangén con lo acaecido a sus pares de Cémputo,
segln revela el cuadro 6:
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Aptitud/Prueba Promedio examen Promedio evaluacion final
diagndstico (nivel)
(nivel)
Comprender significados 7.3 8.7
escritos explicitos (0) (+1)
Exponer informacion oral 7.2 8.2
0) (+1)
Identificar signiticados de 7.9 8.4
palabras por analogia (0) ' (+1)
Decodificacion escrita en voz 6.3 8.2
alta (-1) (+1)
Comprender palabras 7.5 8.5
escuchadas (0) +1
Comprender conceptos 7.0 8.3
escuchados (-1) (+1)
Redaccion indirecta 5.6 7.7
(-2) 0)
I[dentificar y caracterizar 4.1 7.3
errores escritos (-2) (0)
Interpretar significados escritos 3.9 6.8
tacitos (-2) (-1)
Redaccion directa 1.2 6.6
(-2) (-1

En este caso solo cuatro de las aptitudes diagnosticadas no eran motivo de preocupacién, dado que
los chicos habian obtenido para ellas un promedio de suficiencia comprendido entre el 7.1 y el 8.0

de calificacién, es decir, del 0 como nivel basico aceptado. Aqui eran seis las competencias

En este caso s6lo cuatro de las aptitudes diagnosticadas no eran motivo de preocupacién, dado que los chi-
cos habian obtenido para ellas un promedio de suficiencia comprendido entre el 7.1 y el 8.0 de calificacién, es
decir, del 0 como nivel bésico aceptado. Aqui eran seis las competencias tipificadas con cifras negativas: dos
fon -1 (la decodificacion lectora en voz alta, la recuperacién auditiva de conceptos) y cuatro con -2 (la redac-
cion indirecta, el identificar y caracterizar errores escritos, la lectura con informacién implicita y la casi siem-
pre infaltable produccién escrita directa). Nétese la coincidencia entre ambos grupos tocante a las dificultades.
El progreso de los ingenieros fue més elocuente, pues los dos -1 se transformaron en +1, mientras que dos -2
Ppasaron al deseado 0 e igual niimero de -2 subieron a -1. Sin ser espectacular el cambio, no deja de llamar la
atencion el logro en un lapso tan corto como el del taller (60 horas).

Sin embargo, lo medular desde el punto de vista practico es el traslado del mayor nimero de sujetos insertos

A la§ celdillas -1y -2 al nivel basico de 0 o superiores. Como es posible constatar en el cuadro 7, la movilidad
\estudiantil de Psicologia en tal sentido fue evidente:
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Cuadro 7. Evaluacién final: niimero de estudiantes por nivel de aptitud. Grupo de psicologia

(35 alumnos)

Aptitudes

Alumnos
nivel +2

Alumnos
nivel +1

Alumnos
nivel 0

Alumnos
nivel -1

Alumnos
Nivel -2

Comprender
conceptos
escuchados

5

13

8

4

S

Comprender
palabras
escuchadas

17

Comprender
significados
escritos
explicitos

17

Interpretar
significados
escritos tacitos

11

Decodificacion
escrita en voz
alta

11

13

Exponer
informacién
oral

11

Redaccidén
directa

Redaccidén
indirecta

10

11

Identificar y
caracterizar
errores escritos

Identificar
significados de
palabras por

10

[ analogia

|
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Revisemos el cambio s6lo en los niveles negativos: comprender conceptos escuchados (-1) persistieron
nueve alumnos (eran 23); redaccién indirecta (-1) veinte (eran 29); identificar y caracterizar errores escritos
(-2) dieciocho (eran 26); interpretar significados escritos ticitos (-2) dieciocho (eran 34); redaccién directa (-2)
veintiuno (eran 28). Aun en el curso (no taller) disciplinar de Psicolingiiistica evolutiva fue factible motivar el
incremento en la habilidad verbal préctica, acorde con las notaciones observadas. El casillero més nutrido pasé
a ser el de la exigencia bésica para comprender y producir el material discursivo necesario durante el curso,
seglin se constata al revisar los cuadros 1y 7 en la columna correspondiente al nivel 0, por supuesto sin omitir
el incremento nada despreciable de huéspedes en las cantidades positivas.

Arribamos al punto culminante del experimento, donde serd posible verificar el avance de los ingenieros me
diante la modalidad de taller. Segiin se menciond renglones antes, se procuré seleccionar contenidos ad hoc a
]a carrera con el propdsito de hacer los ejercicios con motivacién mayor y discursivamente mas cercanos a los
participantes, pero el Taller de comunicacion oral y escrita no prescribe un horizonte conceptual propio de la
‘computacién. Mds que alentadores, los resultados reivindican la bondad de poner en contacto al educando con
]a practica exhaustiva lectora, auditiva, oral y escrita —sobre todo escrita- de los discursos académicos aunada
‘a la rememoracion practica de aspectos gramaticales, segtn lo dicho en el apartado de intervencién.

Cuadro 8. Evaluaci6n final: niimero de estudiantes por nivel de aptitud. Grupo de cémputo
(39 alumnos)

Prueba Alumnos Alumnos Alumnos Alumnos Alumnos
nivel +2 nivel +1 nivel 0 nivel -1 Nivel -2
Comprender 7 17 5 6 4
conceptos
escuchados
Comprender 13 12 8 3
palabras
escuchadas
Comprender 12 16 9 2 0
significados
escritos
explicitos
Interpretar 1 9 13 1 15
significados
escritos tacitos
Decodificacion 11 3 16 2 7
escrita en voz
alta

Exponer 10 7 11 6 5
informacion

W
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oral
Redaccién
directa
Redaccién
indirecta
Identificar y
caracterizar
errores escritos
Identificar
significados de
palabras por
analogia

10

15 12

22 10

(98]
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Valga detenerse un poco mds y apreciar el fenomeno de movilidad. Los referentes serdn desde luego las
competencias con niveles inferiores al 0. Comprender conceptos escuchados (-1) tenia en la diagnosis +2=1
estudiante; en +1= 10; en 0= 0; en -1= 18 y en -2= 10. Por el contrario, la evaluacion final present6 en +2= 7, ‘
en+1=17;en 0=5;en-1= 6y en -2 tan sélo 4. Esto es, se sobrepasé con creces el estrato basico.

Decodificacién escrita en voz alta (-1) tuvo como diagndstico +2= 2; +1= 6; 0= 10; -1=7; y -2= 14. Mien-
tras que en la evaluacion final los guarismos se conformaron asi: +2= 11; +1=3; 0= 16; -1=2 y -2=7. Apenas
nueve jovenes en las celdas deficitarias.

La redaccion indirecta (-2) no tuvo alumno alguno en positivo como producto de la diagnosis, tan s6lo en
0= 6; -1=11; -2=22. Por su parte, la evaluacion ultima mostré en -2=0; en -1="7; en 0= ;15!; en -1=5; y en
-2=12. Cierto, cerca de la mitad del grupo se rezagd, pero algo mas de la otra mitad fue capaz de mejorar.

El identificar y caracterizar errores escritos (-2) tuvo como diagnéstico +2=0; +1=1; 0= 1; -1=4; -2= ;33!
En cambio, como el resultado mas significativo, durante el examen final las cifras se transformaron en: +2= 5;
+1=1;0=22; -1=1; -2= 10. El logro se percibe sin duda como notorio, por lo pronto sélo once quedaron atrés.

La interpretacion de significados escritos tacitos (-2), no alcanzé positivo alguno; 0= 4; -1=4; y -2= ;31!
Los logros fueron también satisfactorios, pues en la bateria final las cifras alcanzaron: +2= 1; +1= 9; 0= 13;
-1=1;-2=15.

El desempefio con dificultad mayor es sin duda la redaccidn directa, donde menudean los errores de sintaxis,
léxico redundante, ortografia, puntuacion, uso de mayusculas, empleo equivocado de vocablos por su signifi-
cado. Respecto a esta destreza los educandos de la cibernética arrostraron su déficit méximo: +2=1; +1=0; 0=
1;-1=0; -2= ;37! Sin embargo, el esfuerzo rindi6 frutos alentadores, pues tras el escrutinio dltimo los ndmeros
mejoraron: +2= 6; +1=7; 0= 10; -1=4; y -2= 12. De 38 catalogados con reprobacién, quedaron dieciséis; en
verdad no es progreso menor.
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y. Conclusiones.

Se traté de un estudio de caso sin la pretension de
generalizar sus hallazgos, corresponderd a los lectores
_sobre todo a quienes tienen experiencia docente- ha-
cer alguna observacion especializada. Los resultados
expuestos muestran el avance de los dos colectivos
con respecto a su valoracion previa al adiestramien-
to y al final del mismo. La base de datos se integrd
con los resultados de dos instrumentos aplicados a
los estudiantes durante el proceso: a) de diagndstico
de sus competencias verbales aplicadas, previo a la
capacitacion; b) de examen final sobre lo aprendido
en ésta, empero, el énfasis del articulo presente re-
cae en los procedimientos aplicados a modo de de-
sarrollar las destrezas estudiantiles referidas al uso

" del lenguaje verbal para un contexto universitario.

Fue posible probar que en el ambito escolarizado

* es altamente productivo reforzar el uso y significado

de los principales tipos de discursos textualizados
propios de la produccion y comprension académicas:
narrativo, argumentativo, descriptivo, expositivo e
instructivo, asi como reactivar las habilidades lingiiis-
ticas presuntamente desarrolladas durante la primaria,
la secundaria y el bachillerato, sobre la base de leccio-
nes de repaso consideradas bdsicas (en este caso pun-
tuacion; uso de mayusculas; acentuacidn; ortografia
y ortologia de las palabras; uso del diccionario; cons-

- truccion de enunciados y parrafos; lectura en voz alta;
- narracion, exposicion, descripcion y argumentacion

oral y escrita fincada en la parafrasis, recuento de los
problemas mads frecuentes en la redaccion estudiantil,
rasgos peculiares de cada competencia psicolingiiisti-
ca, manejo de los tiempos verbales), en los dos grupos
donde se impartieron materias diferentes pero vincu-
ladas con el lenguaje como objeto de conocimiento:

' un taller, de manera directa sin mediaciones de algin
- contenido disciplinar, y un curso, de manera mediada

. por ciertos contenidos disciplinares.

Queda una tarea pendiente para ahuyentar cierta

.~ duda: habria que evaluar de nuevo a los chicos un afio
- - . s . .
- después y verificar si el progreso fue flor de un dia o si

aprendieron a pescar, por cierto, con la advertencia de
que mis indagaciones estdn adscritas al Cuerpo Aca-
' démico del que formo parte.
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Didactica XXI

CRITERIOS PARA LA PUBLICACION DE PROXIMOS
ARTICULOS

e La revista Didactica XXI es el érgano de difusion
de la ASOCIACION

MEXICANA D EPROFESORES DE LENGUA Y
LITERATURAA.C.

con sede en Fragonard 50, Col. San Juan Mixcoac,
en México, D.F.,

CP.03730.

e [.a cobertura temdtica de la revista se centra en
temas relacionados con la didéctica general y la en-
seflanza-aprendizaje de la lengua y de la literatura.

e |a periodicidad de la revista es anual y estd diri-
gida principalmente a profesores de espafiol y lite-
ratura de los niveles de enseflanza media bdsica y
enseflanza media superior.

® E] eje de su objetivo es el de inducir la actualiza-
cién didéctica de los profesores de lengua y literatu-
ra de la ensefianza media y compartir experiencias
de aula que ayuden a los profesores a perfeccionar
su trabajo docente cotidiano. Otro objetivo es el de
mantener vivos los lazos de comunicacion y unidad
entre profesores latinoamericanos.

® [a extension méaxima de los articulos serd de 15
cuartillas y minima de 7, en formato Word de Win-
dows, tipo de letra Times New Roman, en 11 puntos,
interlineado 1.5. Las ilustraciones y cuadros deberan
anexarse al texto y también en disco aparte.

® Los articulos deben contener el nombre completo
del autor, su titulo académico, cargo actual, lugar de
adscripcion institucional, y correo electrénico. Asi-
mismo, deberdn indicar si son producto de un pro-
yecto institucional. Los autores incluirdn una breve
resefla curricular de tres renglones. Se publicara su
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correo electrénico para favorecer el intercambio, por
lo que quienes no acepten que se de a conocer su co-
rreo, deberdn hacerlo notar al enviar su trabajo.

® Se debe incluir resumen del texto, espafiol y en in-
glés, con palabras claves.

® Es muy importante que los textos sean originales,
coherentes, bien estructurados, en estilo sencillo y
adecuado a su género, incluirdn conclusiones y biblio-
grafia ordenada por autor fecha, segin los siguientes
modelos acordes con el manual de la APA (American
Psychological Asociation):

Libro

Moran Oviedo, Porfirio. (Compilador). (1998)Docen-
cia e investigacion en el aula. Una relacion impres-
cindible. México: CESU-UNAM.

Articulo de una revista

Muiiiz Argiielles, L. (1998, abril-junio). “Precondi-
ciones para la armonizacion e integracion juridica”.
Revista del Colegio de Abogados de Puerto Rico, 59
(2), 130-139.

Articulo de un periédico diario

Critchell, S. (2001, 10 de febrero). “La edad olvida-
da: de los 8 a los 12 afios” . El Nuevo Dia, pp. 68-69.

Articulo de una base de datos

Palombo, Enrique, C. (2001, 29 de enero). Literatura
del Uruguay [24 parrafos]. Computerworld [Version
electronica], 35 (5). Recuperado el 13 de febrero de
2001 de la base datos Proquest
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Sitio Web

Luisa Rodriguez. (2007). Etica argumentativa en
Aristoteles. Recuperado el 3 de abril de 2008 del sitio
Web de la Universidad Bolivariana:

http://www.columbia.edu/cu/cup/cgos/idx_basic.
html

Material obtenido de Internet:

la direccién de Internet encerrada entre los simbolos
< > deberd transcribirse exactamente igual que el ori-
ginal, respetando las mayusculas y las mintsculas, se
indicara fecha de ultima actualizacion de la pagina
web citada.

De Haro, J. J. y Melic, A. (1998, octubre 23) Taxono-
mia, Sistemdtica, Filogenia y Clasificaciones. [docu-
mento en linea]. Disponible desde Internet en: For-
mato rtf. También disponible en formato HTML en:
<http://www.nombre del link>

Las notas deben colocarse al final de los textos, sin
notas de pie de pagina, registrando su numeracion en
el cuerpo de los articulos.
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Para las citas también se sugiere adoptar el modelo
de la APA: (Roméu, 2008, p. 152)

® Diddctica XXI tiene en cuenta los criterios de clasi-
ficacion establecidos por LATINDEX para la Indexa-
cion de Revistas Seriadas Cientificas y Tecnoldgicas.

® Para dar cumplimiento a los requisitos de indexa-
cioén, los articulos serdn sometidos a evaluacién por
parte del Consejo Editorial con arbitros nacionales e
internacionales, utilizando el sistema de arbitraje “do-
ble ciego™.

e Una vez evaluados los articulos, se informara a los
autores sobre la decision del Consejo Editorial.

e [ os articulos seran ubicados en alguna de las si-
guientes secciones de la revista: Didactica, Activida-
des de aula, Reflexiones, Literarias , Misceldnea, y
Los profesores escriben.

Los articulos pueden ser enviados a través del correo
electronico: eliaca@servidorunam.mx desde el dia 1
de enero hasta el dia 30 de mayo de cada aflo, fecha en
la cual se cierra la recepcién de colaboraciones. Los
trabajos seran sometidos a arbitraje interno y externo
y del 30 de mayo al 30 de junio se avisara a los auto-
res la aceptacion de su original para publicacion.



LA ASOCIACION MEXICANA DE PROFESORES DE LENGUA Y LITERATURA, A.C., LA PREPARATORIA 8
“MIGUEL E. SCHULZ”, LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA “FELIX VARELA”, DE VILLA CLARA, LA CA-
TEDRA JUAN MARINELLO DE LA UNIVERSIDAD DE LAS VILLAS, Y EL CENTRO DE ESTUDIOS MARTIA-
NOS DE CUBA; LA SOCIE-DAD CANARIA DE PROFESORES DE LENGUA Y LITERATURA “ELIO ANTONIO
DE NEBRIJA™: LA ASOCIACION URUGUAYA DE PROFESORES DE LENGUA Y LITERATURA, Y LA ASO-
VELE DE VENEZUELA, INVITAN A LOS PROFESORES INTERESADOS, A PARTICIPAR EN EL:

IX SIMPOSIO: ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA LENGUA Y DE LA LITERATURA

Julio del afio 2014
“Por la superacién y unidad del profesorado latinoamericano”

1. Los temas a tratar seran:

I. Didactica de la lectura.

I1. Did4ctica de la redaccion.

I11. Didactica de la comunicacion oral.

IV. Literatura latinoamericana.

V. Lengua y/o literatura mexicana.

VI. Temas libres relacionados con el simposio.

o

. Las ponencias tendrdn una extensiéon maxima de siete
cuartillas, escritas en Word de Windows, 11 puntos en Times
New Roman, interlineado 1.5. Deben incluir titulo, nombre
del autor, institucion en que labora, cargo actual, correo
electrénico, breve curriculum profesional, direccion,
teléfono, rubro en que se ubica la ponencia, un resumen de no
mas de diez renglones y la ponencia en extenso, es decir,
completa. Las citas y la bibliografia se ajustardn al modelo
APA. Ejemplos:

Cita: (Roméu, 2008, p.152)
Bibliografia: Moran Oviedo, Porfirio. (1988). Docencia e
investigacion en el aula. México: CESU-UNAM.

.Las ponencias se enviaran, al correo:
eliaca@unam.mx

. La fecha limite de recepcion seré el 31 de mayo del afo 2014.

. Habra dos modalidades de participacion, segin la eleccion
de cada ponente: ponencias presenciales y no presenciales.
Las ponencias presenciales serdn leidas y comentadas in situ
por el autor.
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Contactos

CP 03730, México, D.F.
Tel. 55632376

En México:

Asociacion Mexicana de Profesores
de Lenguay Literatura

Mtra. Rosalia Duarte Argandar

Tel. 26149357
rosaduar@yahoo.com.mx

Mtro. Ernesto Hernandez Rodriguez

En Cuba:

Nadia Chaviano y

Francisco Rodriguez Aleman.

ernehernan@yahoo.com.mx nadiacr@uclv.edu.cu

Universidad Nacional
Autonoma de Mexico

Dra. Elia Acacia Paredes Chavarria
Fragonard Num. 50,Col. San Juan Mixcoac,

eliaca@servidor. unam.mx

Universidad de las Villas, Cuba.

Las ponencias no presenciales seran exhibidas o leidas por
un lector de la AMPLL y el ptblico enviard sus comentarios
al autor via correo electrénico, quien recibira su constancia
por esa misma via.

6. Los trabajos seran dictaminados por la Comisién Académica
del Simposio y los resultados se daran a conocer oportuna-
mente a los autores.

7.Para contar con la membresia de la AMPLL, por dos afos:
junio de 2012 a junio de 2014, y con la revista virtual Didc-
tica XXI, se debera depositar la cantidad de $500.00 a la
cuenta de cheques numero 118101 de Banamex, Sucursal
746, a nombre de Sofia Garcia Martinez, y enviar escaneo
del comprobante al correo eliaca@unam.mx o presentar el

comprobante al registrarse al simposio. Para orientar a los

compaifieros extranjeros acerca de este asunto, se les dara
atencion especial en la mesa de recepcion en el primer dia
del simposio.

8. La sede del simposio sera el Plantel 8 “Miguel E. Schulz”

de la Escuela Nacional Preparatoria, el cual estd ubicado en

Av. Plateros s/n y Francisco P. de Miranda, Plateros, Del.

Benito Juarez, en la Ciudad de México. Para mayores

informes escribir al correo eliaca@unam.mx.

Universidad Pedagogica «Félix Varela»
Dr. Benito Pirez Noy

En Uruguay:
APLU. Proftr. Enrique Palombo Cuinat.
equipal@montevideo.com.uy

En Venezuela:

ASOVELE.

Mtro. Sergio Serron
sergio_serron@hotmail.com
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