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Introduccion

Yolanda Gonzalez de la Torre
Antonio Ponce Rojo

Recientemente, la sociedad se ha visto movida frente a las posibili-
dades que ofrecen los medios para comunicar informacion, sea en su
modalidad convencional, como la television, o lo que se ha dado en
llamar “nuevas tecnologias”. Se ha extendido y diversificado el conjun-
to de fuentes en las que una persona puede ver, consultar, leer sobre
practicamente cualquier asunto. También ha emergido una serie de
costumbres propias de una era en la que mucha gente tiene acceso a
dispositivos moéviles donde se concentran distintos contenidos. Hoy una
persona desde su teléfono celular almacena e intercambia informacién
en formato de texto, audio, video, imagenes, tanto en torno a tépicos
de su vida individual como de lo que pasa en el mundo. Por lo anterior
resulta relevante considerar los usos y los modos con los que se con-
sume y produce informacioén, los modos de acceder al conocimiento y
familiarizarse con él, los modos de generar nuevos conocimientos, leer,
escribir, interpertar-comunicar datos, es decir, el uso de capacidades
personales para lograr obejtivos, resolver tareas de la vida cotidiana y
participar en la sociedad (OCDE, 2012).

En este sentido, se vuelve fundamental atender lo que sucede en
términos de lectura, escritura y matematicas, concebidos tradicional-
mente como piedras angulares del conocimiento escolar. Ante fenéme-
nos como la incorporacién de las tecnologias de la informacién a escala
global, hoy nos preguntamos y debatimos si los sujetos que se forman
en las escuelas son sus victimas o beneficiarios, entre otras razones,
porque la experiencia de los educadores muestra que no siempre se
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tienen resultados deseables. La queja comun entre profesores referida
a la falta de conocimientos y destrezas basicas de lenguaje y matema-
ticas en los estudiantes es solo un ejemplo de como podemos estar en-
frentando un contexto donde paraddjicamente se puede conocer mas,
pero se conoce menos.

Un panorama asi se traduce en nuevas demandas vinculadas al
estudio y difusién de las actividades de la lectura, la escritura y las
matematicas. Por una parte, los tradicionales esfuerzos por el fomento
de estas actividades se ven retribuidos con la prevalencia de eventos
internacionales y programas publicos y privados al interior de cada
pais. Por otra, sigue pendiente encontrar mejores explicaciones sobre
las razones de la gran desigualdad en términos de cultura lectora, de
produccion escrita y de conocimiento matematico en paises con dis-
tintos niveles de desarrollo. Si bien es cierto que los nuevos recursos
tecnolégicos permiten a la gente consumir y producir ciertos tipos de
texto, esto no se ha visto reflejado necesariamente en personas mas
cultas y con mayor gusto por el uso de producciones culturales valo-
radas a lo largo del tiempo como los textos literarios y cientificos. De
alli que en paises como México se tenga la compleja tarea de determi-
nar si la disponibilidad de esos nuevos recursos ayuda o limita a los
procesos de enseflanza y aprendizaje que tienen lugar en las escuelas,
por ejemplo.

Es en un escenario asi es donde adquiere mayor relevancia la in-
vestigacioén educativa en la linea de la lectura, la escritura y las ma-
tematicas. Comprender los factores que intervienen y la forma en que
lo hacen para generar ciertas practicas sobre estos objetos de conoci-
miento es una cuestién trascendente en tanto ayuda a definir como un
individuo que se vuelve mejor lector, eventualmente, contribuye a ele-
var el nivel cultural de una sociedad golpeada por la violencia y otros
graves problemas. Asimismo, la busqueda de respuesta a preguntas
particulares sobre los procesos lectores, de escritura y conocimiento
matematico es tutil para diferenciar como se integran en este plano del
hacer humano otras alternativas: se lee y se escribe para hacer una
tarea escolar, para contestar un mensaje de texto, por placer, para
adquirir conocimiento o incluso para incorporarse a determinados
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grupos sociales: se leen noticias, anuncios, memes, textos de consulta,
novelas, manuales o libros de medicina; se lee para formarse o para
pasar el tiempo, se escribe para comunicar mensajes, demostrar co-
nocimientos, para fijar la memoria....se utiliza, interpreta y se comu-
nica informacién matematica para explicar o para enganar a otros,
en suma, los fi nes y usos del conocimiento no son neutrales, sino de
alguna manera impuestos por el contexto; pueden experimentar un
sesgo u orintacién de acuerdo a los intereses de personas o grupos en
situaciones determinadas, como muestran los trabajos agrupados en
esta obra.

Este trabajo recoge aportaciones muy valiosas generadas por un
grupo de académicos muy destacados. El solo hecho de que se realice esta
conjuncién de especialistas en esta obra habla de que la investigacién
académica no puede estar separada de la aplicacion de los conocimientos
que genera. La universidad y las editoriales, entre otras de las
instituciones encargadas de generar conocimiento y ofrecerlo al
mundo, caminan juntas en medio de un paradigma donde parece
lidiarse una batalla entre las librerias e Internet; entre la biblioteca
y la computadora; entre las fuentes impresas y las electrénicas, tanto
en lo que se refi ere a la bisqueda de ese conocimiento como a su
publicacidn, y es justamente la necesidad social de leer lo que justifi
ca la existencia de esta condicion.

Con referencia a su estructura este libro contiene 9 capitulos, los
cuales incluyen ensayos, reportes de investigacién y revisiéon de es-
tudios diversos. En ellos se plantea la relacién entre la lectura, la es-
critura y las matematicas como objetos de aprendizaje en distintos
niveles educativos, asi como las diversas nociones sobre los conceptos
de literacidad y alfabetizacion.

En el primer capitulo El placer de la lectura de Juan Delval, se
habla sobre los origenes de la lectura, lo disfrutable que son las na-
rraciones, sus caracteristicas, las acciones cognitivas del lector frente
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a una narracién y los aportes formativos que puede tener —asi como la
importancia que reviste ain en estos tiempos de pantallas— leer cuen-
tos a los nifios y promover en ellos el afecto por la lectura y los libros.

El segundo capitulo Leer y escribir, mas alla de la decodificaciéon
textual, de Juan Domingo Arguelles, expone a partir de los puntajes
obtenidos en diferentes pruebas de lectura de organismos internacio-
nales los bajos desempenos de los estudiantes en México en compara-
cién con otras naciones y cuestiona el tipo de proceso lector que tales
intrumentos de evaluacion lectora demandan del estudiante, dado que
contienen situaciones alejadas de la experiencia de vida de los jévenes.
Sus senialamientos no llevan tanto la intencién de justificar los bajos
resultados obtenidos, sino de resaltar como mas all4 de la decodifica-
ci6én de palabras existen otros aspectos relacionados con el procesa-
miento de la informacién y su interpretacion, e insiste en la lectura
como un eje central en la educacién.

Moisés Damian Perales-Escudero en su trabajo Como un cubo
rubik que no encaja: alfabetizacién lingiistica y aprendizaje textual
durante la lectura de un texto de bioética, plantea la posibilidad de
considerar la alfabetizacion lingiiistica como parte de la alfabetizacién
disciplinar, pues el conocimiento de las variables lingiiisticas de los
textos especializados interviene tanto en el proceso de la lectura como
en el de la produccién escrita de las disciplinas. En otras palabras,
aprender leer un texto implica aprender un discurso.

En el capitulo cuarto, Concepciones de escritura académica y
aprendizaje en estudiantes universitarios, Mercedes Zanotto muestra
a través de una revisién bibliografica las ideas que tienen los estu-
diantes acerca del proceso de escritura y coémo tales concepciones obs-
taculizan el uso de la escritura como una herramienta de producciéon
de conocimiento; ademas, resalta la escasez de este tipo de estudios en
poblacién de estudiantes mexicanos y la necesidad de desarrollarlos
para generar infromacién que permita implementar programas esco-
lares en los que se integren procesos de escritura como parte funda-
mental de los aprendizajes.

Por su parte, Teodoro Alvarez, en su propuesta Redactar y revisar
textos académicos con la plataforma Redactext 2.0, discute la necesi-
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dad de hacer explicita a los estudiantes la forma de lectura y escritu-
ra porpia de cada una de las disciplinas. Frente a la complejidad de
ensenar a escribir y la diversidad de modelos para realizar esa tarea
proponela plataforma llamada Redactext 2.0, un instrumento de apo-
yo para el aprendizaje de la escritura en sus diferentes etapas, desde
la concepcidén del texto hasta su version final.

El capitulo seis, titulado Razones y expresiones de la escritura
disciplinar en el doctorado: aprendizaje social, roles e identidades,
propuesto por el grupo de investigadores conformado por Alma
Carrasco, Rollin Kent, Laura Diaz y Pablo Palacios, presenta una re-
fexién acerca de la formacién de escritores cientificos y como ésta
ocurre cuando los recién llegados se incorporan a las comunidades de
practica dentro de las actividades propias de la produccion cientifica.
Al participar en una comunidad de escritores cientificos, el recién
llegado pasa a ser residente, una vez que tienen lugar procesos de
adaptacion a las formas comunes de producir conoci-miento. En estos
procesos se incluye de modo particular la formacion en ciertas
habilidades y la adopcién de cierta identidad como autor, a través de
la apropiaciéon de modos discursivos

En el capitulo siete, Culturas epistémicas y culturas escolares: relaciéon
entre las disciplinas académicas y el conocimiento escolar de
Guadalupe Loépez-Bonilla, presenta una reflexion a partir de
cuestionar cudles son los aprendizajes clave para incursionar en un
campo del conocimiento y quiénes los establecen. La autora responde
a tales preguntas mediante de la discusién que sobre la relacion entre
conocimiento escolar y conocimiento disciplinar, esto es, entre las
disciplinas y las asignaturas, asi como entre las escuelas y las
comunidades disciplinares. Finalmente sefiala la relevancia de hacer
visible la distancia entre la alfabetizacién escolar y la literacidad
disciplinar que existe en los sistemas educativos.

En el capitulo ocho, Literacidades matematicas, César Sdenz
Castro pone de relieve la necesidad de integrar la matematica en la
comprensién del mundo y viceversa, en el marco méas general de la dis-
cusién sobre el problema de la fragmentacién y parcializacién del co-
nocimiento, y del uso de éste en la participacién de las personas como
ciudadanos. Una alternativa interesante para conseguir lo anterior

11
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es la “lectura matematica de textos literarios” sugerida por el autor, y
de manera paralela, una “ensefianza literaria de las matematicas”, en
las cuales coinciden las finalidades esenciales de esos dos lugares de
produccién de conocimiento para el ser humano.

Finalmente, en el capitulo nueve, Literacidad inclusiva: una pro-
puesta de lectura y escritura desde las diversidades, es una reflexion
interesante de Candida Elizabeth Vivero Marin, donde la literacidad,
es decir, los usos del lenguaje, ya sea para leer o para escribir sea una
herramienta que posibilite la erradicacién de la exclusién y les permi-
ta a los sujetos, sobre todo a quienes son segregados por su condiciéon
social, fisica o de género, ejercer sus derechos y tener una participa-
cién activa en en la escuela y en las demas areas relevantes de la vida
diaria.

En su conjunto, los trabajos presentados en este libro contribuyen
a enriquecer la vision en torno a las tematicas delineadas por quienes
tienen a su cargo la funcién de investigar el fenémeno de leer, escribir
y aprender matematicas, como saberes basicos para el ejercicio de una
ciudadania capaz de intervenir mediante el conocimiento en la socie-
dad que lo produce. Asimismo, compartir esta obra con los docentes
y otros actores de la educacién puede ayudar a acelerar sus procesos
particulares de actualizacién con referencia a estos topicos centrales
alrededor del concepto de la literacidad, uno mas de los terrenos donde
se aprecia de modo especialmente critico la brecha entre la docencia y
la investigacién.

Referencias

0.C.D.E. (2012). Literacy, Numeracy and Problem Solving in Tech-
nology-Rich Environments. Framework for the OECD Survey of
Adult Skills. D.O.I.: http://dx.doi.org/10.1787/9789264128859-en
Recuperado de: https://www.oecd-ilibrary.org/education/litera-
cy-numeracy-and-problem-solving-in-technology-rich-environ-
ments_9789264128859-en
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El Placer de la lectura

Juan Delval

La lectura es uno de los grandes placeres de los que podemos disfrutar
en la vida, pero como todos los placeres, hay que aprender a hacerlo.
Como la gastronomia o la musica, viene a satisfacer unas necesidades,
pero hay que aprender a gozar de ella.

La lectura tiene una parte de técnica, pero es mucho mas que eso
pues nos abre a nuevos mundos, a horizontes enormes, infinitos. Nos
permite acceder al pensamiento y a la vida de personas que vivieron
hace muchos anos, compartir su vida, sus interesas, sus ideas.

Para los nifios asomarse a la lectura es como abrir una nueva ven-
tana sobre el mundo que les va a permitir asomarse a territorios des-
conocidos e insospechados hasta entonces.

Los nifios viven en un mundo limitado. El mundo que les rodea
es el mundo tal cual, el inico mundo que existe, y por eso las narra-
ciones, ya sean escuchadas o leidas suponen enfrentarse con nuevas
realidades hasta ahora desconocidas. Por eso los nifios encuentran un
placer tan grande en escuchar los cuentos que les narran los mayores,
inventados o leidos. Estan aprendiendo a descubrir las propiedades
del mundo repitiendo sus acciones, y son capaces de ejecutar una mis-
ma accién innumerables veces hasta que la controlan. De la misma
manera encuentran un inmenso placer en escuchar una y otra vez la
misma narracion.

13
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Los origenes

La lectura y escritura han acompanado a los seres humanos desde
hace miles de afnos. Desde que nuestros lejanos antepasados comen-
zaron a transformarse en hombres desarrollaron una notable capa-
cidad de comunicacién, que desembocé en el lenguaje articulado, y
posiblemente desde que comenzaron a hablar empezaron a contarse
historias, a realizar narraciones en las que se describen hechos que
les han acontecido a ellos mismos o les han sucedido a otros. Algu-
nas de esas historias, especialmente atractivas, se fueron difundiendo
y conservando por medio de la tradicién oral. Pero todo esto cambid
cuando se invento la escritura, una de las grandes adquisiciones de la
humanidad.

Pero, jpor qué aparecid la escritura? Podemos conjeturar que fue
un apoyo para la memoria, para facilitar el uso de registros, para lle-
var las cuentas. Aparece junto a la aritmética unos 3000 afios antes
de Cristo y los primeros momentos literarios se produjeron unos 2700
anos antes de nuestra era. Pero la escritura de los registros es dificiles
de llevar, requiere una especializacion y esto dio lugar a la aparicion de
una profesiéon nueva, los que saben escribir, los que saben contar, los
que saben dejar esos registros que fueron los escribas, una profesion
altamente valorada en el Oriente préximo, en Sumeria y en Egipto.

Asi pues, la escritura ha servido para conservar las adquisiciones
culturales de la humanidad sin necesidad de que exista contacto di-
recto entre el narrador y el lector lo que supone un avance sin prece-
dentes. Permite conservar no sélo las narraciones sino otros tipos de
textos, de los que podemos obtener distraccién, instruccién, deleite y
aprender a hacer y a entender muchas cosas.

La ubicuidad de las narraciones
La narracién constituye una forma bésica de la comunicacién huma-
na. Durante muchos siglos las narraciones fueron tinicamente orales

pero cuando apareci6 la escritura, se empezaron a recoger por escrito.

14
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Encontramos narraciones literarias en Mesopotamia y en Egipto, en
los primeros textos que se conservan, y el hecho de que apenas apa-
recida la escritura se escriban historias bastante elaboradas muestra
que posiblemente existian mucho antes y se habian ido elaborando y
conservando mediante la transmisién oral.

Las quejas del campesino

Parece que esas narraciones tenian un notable éxito y los egipcios gus-
taban mucho de ellas. Un buen narrador era una persona que gozaba
de prestigio, como nos lo muestra el cuento Las quejas del campesino
(fellah) también llamado el campesino elocuente, escrito hacia el afio
1740 antes de nuestra era.

Cuenta que un campesino del Uadi Natrum (Oasis de la Sal) lla-
mado Inpu (o Juninpu) se prepara para ir a vender sus producciones
al mercado de Henen-nesut (Heliopolis o Heracleépolis por su nombre
griego) pero cuando iba a llegar a la ciudad un tal Nemtynajt le roba
todos sus asnos cargados con las mercancias.

Entonces el campesino va a quejarse con gran elocuencia y ha-
ciendo un hermoso discurso al gran intendente Maruitensi (Renesi),
que escucho atento sus explicaciones y quedé tan sorprendido por su
forma de hablar y expresarse, que decidié ponerlo en conocimiento
del rey que se aburria bastante en palacio. Para los dos, la solucién
al caso era facil, pero le dejé que se quejara durante largo tiempo sin
hacerle caso, con la Unica intencién de poder escuchar sus hermosos
discursos en los que glosaba su desgracia y la injusticia que se habia
cometido con él, con el solo designio de mandar escribirlos y enviar-
selos al faradn. Finalmente le devolvieron a Inpu todas sus pertenen-
cias, le dieron todas las propiedades del ladrén y convirtieron a este
en su esclavo, con lo que se hizo justicia. El faraén pudo disfrutar de
sus elocuentes discursos, porque quedaron escritos, y han llegado asi
hasta nosotros.

Una de las historias mas populares de la literatura egipcia es la
Historia de Sinué que era servidor de Senusert I (Sesostris en version

15
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griega), el segundo faraén de la dinastia XII, del Imperio Medio, que
goberné desde alrededor de 1956 a 1910 antes de nuestra era’.

Pero la funcién de las narraciones no era solo entretener o maravi-
llar, sino también ensenar. Esto explica que las narraciones constitu-
yan las producciones literarias mas antiguas de la humanidad, y que
los mitos y leyendas proporcionen explicaciones sobre los origenes del
mundo y de las sociedades. De esta manera se describe un estado de
cosas, generalmente a través de la accidon de personajes, que pueden
ser reales o simbdlicos. El interés de ese tipo de descripciones radica
en que lo que se describe no se toma como un ejemplo determinado en
el espacio y en el tiempo, sino que es también un prototipo, un modelo
que sirve para muchas otras situaciones. Algunos ejemplos de esas
descripciones son las que se encuentran en la narracién que se hace
en la Biblia de la creacién del mundo, en el Génesis, inspirada en his-
torias sumerias méas antiguas. También las primeras obras literarias
griegas como las de Homero o Hesiodo.

Asi pues la narracién es una forma de pensamiento, que podemos
contraponer al pensamiento abstracto, porque trata de sujetos delimi-
tados en el espacio y en el tiempo. Pero ante cualquier clase de texto
el lector tiene que extraer la informacién, interpretarla y realizar un
esfuerzo mental, de donde proviene su valor formativo.

El género narrativo puede presentarse de muchas maneras y adop-
tar, como Proteo, multiples formas, por lo que resulta dificil dar una
descripcién que sea suficientemente precisa y valga para todos los ca-
sos. Las formas de la narracion son multiples y se presentan todos
los dias. Ejemplos de ella son la conversacion telefénica de dos ami-
gas, una de las cuales cuenta a la otra como transcurrié su salida con
unos amigos la noche anterior, el informe que escribimos sobre como
se desenvolvié un viaje de trabajo, un cuento, una obra literaria, las
narraciones del folklore, la historia, la presentaciéon de los aconteci-

1. Baséandose en esta historia, el escritor finlandés Mika Waltari publicé en 1945 una
novela titulada Sinuhé, el egipcio, aunque trasladdndola a los tiempos de Akenatén
(Amenhotep IV). Luego fue levada al cine en 1954 en una pelicula dirigida por Michael
Curtiz (el director también de Casablanca). Naguib Mahfuz, escritor egipcio ganador
del premio Nobel, escribié en 1941 Awdat Sinuhi. Se basa directamente en los textos
antiguos, aunque se toma la licencia de anadir algunos amorios que no aparecen en el
original.
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mientos en un proceso judicial, etc. Y respecto a las obras literarias
nos encontramos con algunas extremadamente complejas y extensas
frente a otras simples y breves.

Caracteristicas de las narraciones

Resulta, por tanto, dificil caracterizar las narraciones, y no lo preten-
deremos aqui, pues se han escrito demasiados libros sobre el asunto
(véase un resumen, por ejemplo en Smorti, 1994). Pero si daremos
algunos rasgos, entre los que se cuentan el papel que desempanan los
personajes, el tiempo y el espacio.

Una de sus principales caracteristicas es que tratan acerca de per-
sonajes, es decir, lo que acontece esta relacionado con unos actores,
que generalmente son seres humanos, aunque en muchas fabulas o
cuentos los protagonistas sean animales, o incluso objetos, pero que
actian como seres humanos. Ademas, transcurre en un tiempo que
se va desarrollando a lo largo de la narracién. El tiempo puede estar
claramente especificado, como cuando se dice «anoche sali inmediata-
mente después de cenar», o plantearse de una forma mas imprecisa,
como en los cuentos cuando se dice hace ya muchos anos en un remoto
pais. Por eso puede decirse lo mismo del espacio, que también esta
especificado de forma precisa o imprecisa: anoche fuimos al bar X, o
en el pais remoto de los cuentos. En todo caso el oyente construye una
representaciéon del espacio y del tiempo en que transcurre la accion.

Podemos entender por narracién una enumeraciéon de aconteci-
mientos encadenados con un orden que tratan de transmitir una infor-
macién al oyente, y que se refiere siempre a la exposicién de una serie
de hechos que ya acontecieron. Una conversacién entre dos personas
no es una narracién mas que si en ella se estan exponiendo aconte-
cimientos que ya pasaron. Ese aspecto de vuelta atras en el tiempo
parece que es una de las caracteristicas definitorias de la narracion.
Es algo que no esta sucediendo en este momento y por ello se puede
denominar una metadescripcion.
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Como deciamos, las narraciones se han empleado muy ampliamen-
te con fines educativos y con gran éxito. Las fabulas de Esopo, que
aparecen en el Siglo V antes de Cristo, son breves historias con una
moraleja o conclusiéon moral y se han leido e imitado desde entonces.
Pero las fabulas no son el tnico tipo de narraciones que se han emplea-
do con fines educativos. Por ejemplo, las Vidas paralelas de Plutarco,
esa coleccién de biografias de legisladores, militares, oradores, y hom-
bres de Estado griegos y romanos, sirven para sefalar los aspectos
morales de su conducta. Fue una obra muy divulgada e imitada, que
se adapt6 para la formacién de los nifios.

Igualmente las biografias de figuras importantes en la historia de
cada nacién (politicos, héroes, aventureros, santos, cientificos, etc.) se
han utilizado ampliamente como lecturas edificantes en la escuela. En
muchas culturas no occidentales las narraciones constituyen el vehi-
culo educativo fundamental, y se realizan en las actividades sociales,
generalmente tras haber terminado el trabajo; los que escuchan ter-
minan por aprenderlas y contarlas a su vez, de tal modo que se van
transmitiendo de generacidén en generacion.

Lo que hace atractivas las narraciones es que lo que se cuenta
es realizado por personajes y que sus acciones estan situadas en un
contexto espacio—temporal. Podriamos decir que proporcionan un co-
nocimiento encarnado porque se identifican facilmente las acciones
humanas, los motivos, las normas de conducta, el bien y el mal, la
manera eficaz de realizar las cosas, y el oyente se puede identificar o
distanciar de lo que acontece. Por eso son faciles de seguir y de recor-
dar. El conocimiento narrativo tiene enormes ventajas que hacen facil
su aprendizaje.

Pero aunque se trate de personajes identificables es importante
subrayar que en estas obras hay una intencién generalizadora, que
posiblemente aparece en toda obra literaria de valor y que consiste
en que los personajes, su vida o su accién se pueden considerar como
ejemplos, modelos o prototipos de la accién humana en multiples cir-
cunstancias. Frecuentemente lo que hace valiosas las grandes obras
literarias, lo que nos lleva a gozar con su lectura, y explica que se sigan
leyendo siglos después de haberse producido, es que en ellas se pueden
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encontrar modelos de la conducta humana significativos en todas las
épocas, que son validos independientemente de las circunstancias en
que se describen en una obra particular. En las grandes obras litera-
rias se crean tipos de personajes y mundos que trascienden esa obra.
Los ejemplos son muy numerosos y nos basta con mirar cualquier gran
obra. Frecuentemente consideramos que es una gran obra cuando se
ha creado un tipo, o un prototipo, como Hamlet, Don Quijote, Fausto o
Edipo, que representan los grandes dramas de la vida humana.

Cosa notable en las narraciones es que todas ellas tienen una es-
tructura comun, aunque se presenten bajo formas muy distintas. Por
ejemplo, en su famoso estudio sobre los cuentos maravillosos el ruso
Vladimir Propp (1928) sefialé que todos los cuentos de ese tipo presen-
tan una misma estructura en la que se organizan las acciones de los
personajes y que sus funciones son limitadas y se repiten. Es decir,
que hay muchas variaciones en el contenido, pero pocas en la forma.

Toda narracién precisa de una trama, con un comienzo, un desa-
rrollo y un desenlace, a través de los cuales los personajes particulares
intervienen en acontecimientos particulares. Se parte de un estado
inicial regular basado en la situacién ordinaria de las cosas, que se
ve interrumpido por un problema que consiste en circunstancias atri-
buibles a la actividad humana o susceptible de cambiar por interven-
ci6n humana, lo que lleva a senalar los esfuerzos para resolverlo o
transformarlo, que pueden tener éxito o fracasar, de tal modo que el
antiguo estado inicial vuelve a restaurase o se crea un estado inicial
nuevo (transformado), y la historia concluye frecuentemente dejan-
do traslucir alguna consideracién general, como por ejemplo la moral
de la historia caracteristica de Esopo (Amsterdam y Bruner, 2000).
Precisamente lo que facilita la comprensiéon de las historias es que
tengan esa estructura comun, que los sujetos aprenden a reconocer y
a interpretar.

Las narraciones desempenan un importante papel en la adquisi-
cién de los guiones de las situaciones, es decir, de las formas de ac-
ciones estereotipadas que hay que ejecutar en diferentes situaciones,
por ejemplo, en una tienda, o cuando nos encontramos con una perso-
na importante, o con alguien que necesita ayuda. Pero toda narracion

19



Lectura, escritura y matemdaticas: Una mirada desde los estudios de Literacidad

conlleva también una violacién, una ruptura, un elemento discrepante,
aunque éste puede ser mayor o menor. Probablemente una narracion
tiene poco interés cuando todo transcurre dentro del orden previsto.
Tiene que haber un elemento fuera de lo comtn en lo cual consiste el
nudo de la intriga.

Desde hace algunos afnos se ha venido produciendo un creciente
interés por estudiar las narraciones como una forma de conocimiento,
sefialando las diferencias que existen con el pensamiento cientifico.
Uno de los que han insistido sobre ello ha sido el psicélogo norteameri-
cano Jerome Bruner (1986, 1997, Amsterdam y Bruner, 2000) que los
considera como dos modos distintos de funcionamiento cognitivo que
no pueden reducirse uno a otro. A uno lo llama pensamiento narrativo
y al otro pensamiento paradigmatico, o l6gico-cientifico.

El proceso de lectura

El lector que se coloca ante una pagina impresa lo Ginico que tiene
ante si son pequeiias manchas de tinta seca, como nos recuerdan Gou-
gh y Wren (1999, pag. 59) y, por tanto, lo que pueda sacarse de esas
manchas, el significado, debe surgir en la mente del lector. Es una
transformaciéon que debe maravillarnos: la convertir esas pequenas
manchas en ideas. Por ello el lector debe contribuir activamente al
proceso, ya que lo que logra extraer del texto lo realiza a partir de lo
que ya sabe, a partir de todo su conocimiento anterior, y sélo es capaz
de asimilarlo en la medida en que dispone de conocimientos previos
para hacerlo.

El sujeto que lee tiene que realizar complejas operaciones cogni-
tivas, como estd imponiendo cada vez mds claramente de manifiesto
las investigaciones actuales en psicologia cognitiva, y las que utili-
zan los resultados del analisis de las imagenes cerebrales (Dehaene,
2009). Lo mas importante no es el problema técnico, el descifrado de
las manchas de tinta, sino entender el significado. Cuando en algunas
propuestas educativas se pone el énfasis en el nimero de palabras que
el alumno de una determinada edad es capaz de leer en un minuto se
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esté prestando atencién a lo menos importante, lo que cuenta es lo que
es capaz de entender con independencia de la velocidad a que lo hace.

Se admite generalmente que el lector para interpretar el sentido
de lo que lee esta actuando simultdneamente en tres sistemas: el de
las palabras y su forma (grafofénico), el de las relaciones entre las
palabras (sintactico), y el del significado que proporciona el texto (se-
mantico). Probablemente los sujetos expertos actiian simultaneamen-
te sobre los tres sistemas, aunque no sea asi a lo largo del desarrollo,
pues los nifios que estan aprendiendo a leer tienen que centrarse mu-
cho més en la forma de las palabras, mientras que los lectores expe-
rimentados analizan la forma de las palabras de una manera muy
rapida y global y se dirigen més hacia el significado. Sobre esto se ha
realizado una gran cantidad de investigaciéon y tiene que ver con las
discusiones acerca de la ensefnanza de la lectura (la discusion sobre si
se debe ensefiar a leer con métodos globales, que parten de unidades
con significado como las frases o si se debe empezar por letras o sila-
bas).

Una caracteristica general de los textos es que son ambiguos, im-
precisos y abiertos. El autor no puede especificar todos los aspectos
de la situacion o todos los rasgos de los personajes, lo que resultaria
tremendamente tedioso, y es el lector el que tiene que rellenar esas
ambigiedades, los lugares vacios, cosa que hace apoyandose en su co-
nocimiento previo. Eso se realiza de manera distinta en las narracio-
nes y en el pensamiento cientifico, que tiene como ideal la precision.
En este caso lo que el lector necesita hacer es poder aplicar esas ideas
abstractas a situaciones concretas, a lo que constituirian ejemplos de
esas relaciones generales, viendo las implicaciones que tiene para la
practica.

Cuando se aprende el principio de Arquimedes hay que ser capaz
de aplicarlo a la explicacién de por qué un barco flota mientras que un
tornillo se hunde. Por ello podriamos conjeturar que en el texto cien-
tifico y el narrativo se siguen caminos opuestos. En el cientifico hay
que ser capaz de aplicar las explicaciones generales a las situaciones
concretas, mientras que en la narracién se extraen consecuencias ge-
nerales del caso particular.
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La narracién es una re-creacion, en la que el narrador esta selec-
cionando los elementos que le parecen sustanciales y organizandolos
de una cierta manera. Ese aspecto de organizacién es fundamental en
la narracién y ha sido subrayado por diferentes autores (ver una revi-
sién en Smorti, 1994, en el capitulo 2). La narracion presenta siempre
una organizacién interna, que a veces altera mucho el curso natural
de los acontecimientos (pues se mezclan espacios, tiempos, puntos de
vista, que el lector tiene a su vez que reorganizar). La narracién no
puede ser exhaustiva, no es como el momento en que los hechos estan
aconteciendo, y, por tanto, el narrador tiene que seleccionar algunos
elementos que le parecen fundamentales, lo cual da lugar a lagunas,
que constituyen también un aspecto fundamental de la narracién,
puesto que el lector tendra que suplir esas lagunas y aqui es donde
entra y se da espacio a la imaginacién.

En la tarea de construir el significado del texto algunos hablan
de la construcciéon de una microestructura (por ejemplo, Van Dijk),
que trataria del significado de las proposiciones, pero sobre ellas se
tiene que extraer la macroestructura o representacién del significado
global, lo que da lugar a numerosos niveles de analisis. El lector tiene
que aprender a distinguir las ideas fundamentales de las accesorias,
a jerarquizarlas, y todo eso se hace a partir del conocimiento previo y
de la experiencia anterior con la lectura. (Puede verse un analisis de
estos procesos en Garcia Madruga y otros, 1995).

Por ello en la lectura el sujeto tiene que realizar un trabajo consi-
derable, que varia con la dificultad del texto, pero que resulta extre-
madamente beneficioso para desarrollar la capacidad de pensar. La
familiaridad con la lectura de cuentos e historias abre una via magni-
fica para poder entender otro tipo de textos, incluidos los cientificos, y
también para aprender a escribir, es decir, de transmitir significados
a otros por medio del texto escrito.

Tomemos como ejemplo uno de los cuentos de Augusto Monterroso
(considerado como un notable narrador, escritor de cuentos brevisi-
mos), que sblo consta del siguiente texto: Cuando desperté, el dinosau-
rio todavia estaba alli (Monterroso, 1996, pag. 69). El lector tiene que
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construir todo el contexto y elaborar diferentes interpretaciones, y si
no es capaz de ello no entendera nada.

,Qué pueden conseguir los sujetos por medio de la lectura?

Un género literario de gran interés lo constituyen los cuentos tradi-
cionales, cuentos populares, como los cuentos de hadas, de mucha
antigiiedad, y que siguen despertando poderosamente la atencién de
los ninos, y también de los adultos. Porque en la superficie se trata de
historias poco verosimiles, y que ademads tienen aparentemente bas-
tante poco que ver con nuestra vida actual y con la de nuestros nifios.

El origen permanece desconocido, y se han formulado muchas hi-
potesis para explicarlo. Para algunos, se han originado en la India y
han emigrado hacia Europa,, para otros tienen un origen babilonio,
mientras que otros, como Antti Aarne sostienen que no puede encon-
trarse un origen comun para todos los cuentos y que han surgido en
diferentes paises.

Algunos han sostenido que los cuentos derivan de los suefios (Ibid.),
y hay una amplia corriente de estudios realizados desde una perspec-
tiva psicoanalitica en la que se trata de demostrar que los cuentos
tradicionales lo que estan expresando es el inconsciente (Betthelheim,
Von Franz, etc.).

El caso es que desde hace siglos hay una serie de autores que han
recogido y publicado esos cuentos que se mantenian en la tradicion
oral. Entre ellos se cuentan Charles Perrault en Francia, los hermanos
Grimm en Alemania, Afanasieff en Rusia, Teo6filo Braga en Portugal
o Aurelio M. Espinosa, y Antonio Rodriguez Almodévar, en Espana,
entre otros muchos.

La lectura de esos cuentos continta interesando vivamente a los
ninos y se continta con otras obras que constituyen una fuente de
placer y de ilustracién. Por ello tenemos que compadecer a los que du-
rante su infancia y adolescencia no han podido leer Robinsén Crusoe,
La isla del tesoro de Stevenson, Ivanhoe, o los escritos de Julio Verne,
Emilio Salgari, y otros tantos.
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Medios audiovisuales

La lectura de textos escritos puede contraponerse con la interpretacion
de otras formas de narracién, y en particular con los medios audiovi-
suales, a los que actualmente los escolares dedican mucho més tiempo
que a la lectura.

Se debate mucho desde hace afios acerca de los efectos de la tele-
visién desde el punto de vista educativo, entre encendidos defensores
y radicales detractores. La televisién, como el cine, son fundamental-
mente vehiculos para transmitir narraciones y mucho menos adecua-
dos para la expresion del pensamiento abstracto.

En todo caso se subraya qué ante la television los sujetos tienen
un papel mucho mas pasivo que ante el texto escrito. Basandose en
los trabajos sobre profundidad de procesamiento realizados por psico-
logos cognitivos, algunos autores (como Salomon, 1981) han senalado
que los efectos de la television dependen de la actividad que el sujeto
realiza. Salomon establece un indice que llama cantidad de esfuerzo
mental invertido (CEMI) (Amount of Invested Mental Effort, AIME),
que depende del nimero de acciones no automaticas que el sujeto tie-
ne que realizar para interpretar el mensaje.

Salomon sostiene que la televisién es percibida como un medio con
el que las cosas resultan sencillas y que es mas distraido que la lec-
tura, y por ello el esfuerzo mental que se realiza es menor; esto es lo
que causa el escaso aprendizaje que se produce, que es entonces inde-
pendiente de la naturaleza del medio. En otras palabras es el CEMI
el que determina lo que el nifio aprende con independencia del medio,
v lo que sucede es que las expectativas de aprendizaje a través de la
televisién son menores que con otros medios, como la lectura.

Algunos autores sostienen que la televisién no favorece mucho la
elaboracién mental. Y esto por su propia naturaleza, ya que se trata de
material pictorico, que es procesado fundamentalmente por el hemis-
ferio derecho del cerebro y que conduce a conocimientos globales, pero
no a analisis en profundidad.

Por ejemplo, Meringoff (1980) encontrd que los nifios que escuchan
una historia basan sus inferencias sobre sus experiencias anteriores
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y sobre el conocimiento general con mas frecuencia que los ninos que
miran la misma historia animada en la televisiéon. Esto supondria que
la television requiere menos CEMI y que incluso puede inhibirlo.

De multitud de estudios parece desprenderse entonces que la lec-
tura es un medio especialmente adecuado para estimular el trabajo
intelectual, mucho mas que los vehiculos audiovisuales, que eliminan
parte del trabajo de interpretacién que el sujeto tiene que realizar.
Quiza por eso es tan frecuente observar que cuando se adapta una
obra literaria al cine los sujetos se sienten defraudados porque no co-
rresponde con la representacién que se habian hecho, ya que los me-
dios audiovisuales cierran las interpretaciones, que la lectura deja
mucho mas abiertas.

Crear la necesidad de la lectura

Por todo esto debemos promover la lectura, pero no como una impo-
sicién sino como algo agradable, es decir tenemos que crear el placer
de la lectura. Eso puede promoverse en la casa, leyendo cuentos a los
ninos antes de que sean capaces de leer. Cuando ven que en los libros
estan contenidas esas historias maravillosas se fomenta en el nifio el
deseo de aprender a leer por si solo, de tal manera que la lectura no
es simplemente una actividad escolar sino algo que nos abre nuevas
puertas. Si en la casa no se pueden promover esas actividades convie-
ne hacerlo en la escuela. La presencia de libros, tanto en la casa como
en la escuela, es apoyo para fomentar la lectura.

.Y la biblioteca de su padre?

[Alfonso Reyes. Gran escritor mexicano 1889-1959] No tardé en descubrirla.
Lleg6 a convertirse en el refugio de mi fantasia. Alli lei a una edad inverosimil
La divina comedia, (...) mas bien por el deseo de comprender las estampas; y
eso si, lei el Quijote con las admirables ilustraciones de Doré en una edicién
tan enorme que me sentaba encima del libro para alcanzar los primeros ren-

glones de cada pagina. Descubri el Orlando furioso. (...). Descubri mi inclina-
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ci6én literaria. Todo esto por descontado, se leia en el suelo, modo natural de
lectura. (Reyes, 1988, pag. 12)

El amor al libro

Se ha hablado mucho acerca de que los libros y los textos impresos
van a tender a desaparecer por efecto de los ordenadores y los nuevos
vehiculos de comunicacién. Seria lamentable, pero no parece que, de
momento, las cosas vayan en esa direcciéon. De hecho resulta tan difi-
cil, desagradable e incomodo leer en las pantallas que la mayor parte
de las cosas que escribimos tratamos inmediatamente de pasarlas a la
impresora, para poder verlas sobre el papel. Las manchitas de tinta
sobre la hoja en blanco son un consuelo para la vista.

El libro, ademas, es un objeto estético que estimula méas nuestros
sentidos. Podemos acariciarlo, subrayarlo, sentimos el contacto de sus
paginas o gozamos de sus ilustraciones. Ademas, es un objeto fisico
mucho mas manejable, requiere muchos menos intermedios, no de-
pende de la electricidad, se ve mejor, se puede llevar a cualquier sitio,
y gozar de él en la cama o en medio del campo, o al borde de la piscina.

Por otra parte, comparando con la televisién y otras pantallas, el
lector tiene una gran autonomia y es duefo de buena parte de la si-
tuacién. Puede detener la lectura cuando quiera, puede recrearse en
las palabras, puede volver cuantas veces lo desee sobre el texto escrito,
puede anadir detalles al texto. Todo esto no es posible en la narraciéon
audiovisual, o lo es en mucho menor grado. La lectura es la llave que
nos abre un mundo infinito de fantasias que nos transportan a mun-
dos posibles en que no sdlo aprendemos sobre la vida, sino que nos
estimula a pensar, como nos muestra Savater (1983) en La infancia
recuperada.

En mi propia infancia recuerdo la lectura de un libro sobre los
descubrimientos cientificos, en el que estos se relacionaban con la
vida de sus autores y los contextos en que se produjeron. En aque-
llos breves textos, mezcla de narraciones y pensamiento cientifico,
aprendi sobre la maquina de vapor, la alquimia, las vacunas, la
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entropia y muchas cosas mas con las que me he seguido topando a
lo largo de la vida. Y todo ello me resulté familiar mas tarde gra-
cias a aquellas paginas, pobremente impresas e ilustradas en los
anos cuarenta, que lei y relel muchas veces, en las que se hablaba
del esfuerzo humano por comprender la naturaleza, por mejorar la
condicién humana.

Hoy los libros no tienden a verse como una obra de arte, sino
como un puro instrumento para usar y tirar. Nuestros alumnos
en la universidad fotocopian trozos de libros sin que les preocupe
saber ni el nombre del autor ni el lugar donde se publicé. Igual que
no han adquirido el gusto por la buena comida y pueden engullir
con placer los sabores faciles de una hamburguesa, no han apren-
dido tampoco a gozar del contacto con las paginas de un libro, y
menos con una edicién cuidada, o con una primera edicién.

Por eso me voy a permitir terminar estas lineas con dos citas de
escritos que hablan del amor a los libros, dos textos que sélo tienen en
comun que fueron escritas hace muchos afnos, pero una en la Inglate-
rra medieval y otra en la remota China del siglo XVII.

Ricardo de Bury (o Richard de Aungerville, Canciller de Inglate-
rra) escribié uno de los mas hermosos elogios del amor a los libros, en
1344, cuando todavia faltaba méas de un siglo para que Gutenberg em-
pezara a sacar a los libros de los monasterios para hacerlos accesibles
a mucha gente. En su Filobiblién, muy hermoso tratado sobre el amor
a los libros, escribié:

Los libros son los maestros que nos instruyen sin vara ni palmeta, sin gritos
ni cdlera, sin vestido ni dinero. Si te acercas a ellos, nunca duermen; si les
preguntas, no se esconden; no murmuran reproches cuando te equivocas; no

se burlan de ti cuando algo ignoras. (Bury, Filobiblién, p. 25).

En los libros veo a los muertos como si estuvieran vivos; en los libros
preveo el futuro; en los libros se disponen las cosas de la guerra; de los
libros proceden los derechos de la paz. [Bury, Filobiblién, p. 23].

Pu Sung-ling (1640-1715) fue un escritor chino que no consiguid
pasar los exdmenes para funcionario y tuvo que dedicarse a la ense-
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nanza privada, pero nos dejé Liao-chai chih i (1679), una coleccién de
breves cuentos fantasticos. En el que se titula Rostro de Jade se cuen-
ta la historia de Lang Yuh-Chu, que al verse en la pobreza tuvo que
vender todo lo que habia en su casa, excepto los libros que llenaban
una gran habitacion. P’u nos cuenta:

Cuando vivia su padre, habia escrito para Yuh-Chu todo el capitu-
lo de la Exhortacién al Estudio, y lo habia pegado a la derecha de su
poltrona:

No es menester, para enriquecer tu casa, que compres un fértil campo; en los
libros hallaras grano a quintales. No es menester que, para alojar a tu esposa,
construyas una espaciosa habitacién; en los libros hallaras una habitacién
de oro. Para casarte, no te sepa mal el no haber hallado intermediario; en los
libros hallards una mujer de rostro precioso como el jade. Si sales de casa, no
te sepa mal que nadie vaya contigo; en los libros hallaras tiros de caballos y
coches en abundancia. Si deseas que se cumpla tu voluntad mientras dure tu

vida, lee con respeto los libros sagrados ante tu ventana.

Lang recitaba cada dia estas sentencias, y aun, temiendo que se le
borrasen, las cubri6 con una gasa transparente. Pero no pensaba en
granjearse una buena posicién con el estudio; creia firmemente que
era en los mismos libros donde se hallaban materialmente el grano y
el oro. Por esto escribia de dia y de noche sin cuidarse del frio ni del
calor. Y de uno de esos libros salié esa preciosa Rostro de Jade que
cambi6 su vida.

El futuro de 1a lectura

Como nos recuerdan Chartier y otros la lectura nunca ha sido bien
vista, sobre todo por los iletrados, y ha sido mirada con una cierta des-
confianza, sobre todo hacia los que leian mucho. Para que la lectura
se generalizara eran requisitos necesarios que la mayor parte de la
poblacién supiera leer y que los libros tuvieran un precio accesible de
acuerdo con el nivel de vida de los posibles lectores, o que fueran acce-
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sibles por otros medios (que haya suficientes bibliotecas). Actualmente
esas condiciones se cumplen, pero han surgido otras oposiciones, entre
ellas los cambios en las formas de vida, y sobre todo la television. (Pue-
de verse un interesante y completo andlisis de la lectura en México en
Kalman y Reyes, 2017).

Algunos podrian pensar, adoptando una hipétesis malintencio-
nada (pero como dice el refran “piensa mal y acertaras”) que los po-
deres reales en la sociedad, econémicos y politicos, nunca han estado
demasiado interesados en que la cultura de la gente, su capacidad
de pensar, aumenten en exceso. (Recordemos que ese era uno de los
argumentos contra la generalizacién de la escuela a finales del siglo
XVIII y principios del XIX: Delval 1990). Entonces para combatir la
extension de la lectura y los peligros que ésta puede conllevar se ha
inventado la television. Por supuesto es una forma muy simplista de
plantear las cosas, pero puede que haya algin fondo de verdad en
ello.

No podemos prescindir hoy de las pantallas, ni de los medios elec-
tronicos, en los cuales se puede leer también, pero hay que seguir
reforzando el amor por el libro y por la lectura.

Por ello es recomendable comenzar a leer cuentos a los nifios y
también promover la lectura en la escuela, sobre todo de libros inte-
resantes. Igualmente reforzar al nino cuando lee, compartir y discu-
tir las lecturas con el/ella y estimularle a escribir.

Es una batalla contra gigantes, con fuerzas desiguales, pero todas
las batallas por la libertad y la cultura lo han sido y los peores enemi-
gos terminan siendo derrotados.
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Leer y escribir mas alla
de la decodificacion textual

Juan Domingo Argiielles

El término “literacidad” no esté incluido en el Diccionario de la Real
Academia Espanola (2014), y no lo esta porque es neologismo que llegd
con las tecnologias de la informacién y la comunicacion, al igual que
han llegado otros términos méas o menos aceptados, hoy, en una adap-
tacién fonética y una representacion grafica en nuestra lengua. Cabe
anadir que no aparece siquiera en el Diccionario de lectura y términos
afines (1985) de la Asociacién Internacional de Lectura, que publicé
en espanol la Fundacion German Sanchez Ruipérez. La razoén es la
misma: el término es reciente; por ello acerca de él y lo que representa
para el fenémeno de la lectura, hay que decir algo al respecto.

El concepto “literacidad” pertenece antes que nada al ambito de la
investigacion académica y su uso se ha extendido gracias a internet.
En un blog (2009), cierto grupo de investigacion cuyas tareas especifi-
cas son la edicién de revistas electrénicas, blogs y articulos académicos
digitales, se vio en la necesidad de definir el término de la siguiente
manera:

La literacidad puede definirse como el conjunto de competencias que hacen
hébil a una persona para recibir y analizar informacién en determinado con-
texto por medio de la lectura y poder transformarla en conocimiento poste-
riormente para ser consignado gracias a la escritura. Estd mediada por un
reconocimiento y comprensién basicamente del lenguaje, pero, ademas de ello,
de los roles y dindmicas del lector y el escritor, como interlocutores en un

contexto determinado.
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En un segundo momento de la definicion, se precisa que

las competencias que definen la literacidad varian segin el contexto y el me-
dio en el cual se desarrollan los textos. En el caso de la presente investigacion,
ese contexto esta mediado por dos caracteristicas primordiales: lo electrénico
como medio de difusion del conocimiento y lo académico como un nivel supe-

rior en cuanto al tratamiento de la informacién.

En inglés, el sustantivo literacy, que se traduce al espanol, ahora si
que literalmente, como “literacidad”, no significa otra cosa que “capa-
cidad de leer y escribir”’; en otras palabras, nuestro “alfabetismo”. Sin
embargo, esta visto y probado que ser o estar alfabetizados no significa
necesariamente ser lectores ni muchos menos productores de textos de
cierta solvencia gramatical e intelectual. En espafiol, el sustantivo “al-
fabetismo” denota simplemente el “conocimiento basico de la lectura y
la escritura”. De tal forma, alguien “alfabetizado” es el “que sabe leer y
escribir”’. Pero, especialmente en esta definicidn, “saber” leer y escribir
es tan s6lo un decir. Quienes leen y escriben conocen el alfabeto, se ex-
presan por medio de él, pero no necesariamente lo hacen con claridad
ni mucho menos con soltura, destreza o habilidad.

En realidad, de lo que se habla cuando hablamos de “literacidad”
no es otra cosa que de la habilidad para leer y comprender lo que se lee
y, en consecuencia, producir una escritura que refleje y refuerce esta
comprensién al transmitir otros mensajes escritos. De lo que se habla
es de una lectura y una escritura exigentes, criticas, profundas y no
superficiales; conscientes de todas las capacidades del significado. Una
lectura y una escritura profundas, para nada epidérmicas.

Parece claro que “literacidad”, en espafol, busca complementarse
con el sustantivo, éste si de nuestro idioma, “oralidad”, que el Diccio-
nario de la Real Academia Espanola (el famoso y muchas veces inepto
DRAE) define también, como es su costumbre, con tacaferia y dis-
plicencia: “cualidad de oral”, siendo el adjetivo “oral” término que se
refiere a lo que se manifiesta mediante la palabra hablada.

Se entiende que, cuando se habla de “literacidad”, el término se
aplica para involucrar no nada mas a la lectura, sino también a la
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escritura, y no nada mas a la lectura alfabetizada ni a la escritura
convencional o funcional, sino especialmente a la lectura critica (en
la que se forman juicios e interrogantes en el momento de la lectura y
después) y a la lectura asimilativa o profunda, asi como a la escritura
critica y creativa.

Hay tantas formas de leer y escribir y tantos sustantivos y califica-
tivos para denominar esas formas (lectura aplicada, lectura asociati-
va, lectura complementaria, lectura dirigida, lectura estética, lectura
de evasidn, lectura extensiva, lectura intensiva, lectura libre, lectura
rapida, lectura en voz alta, lectura en voz baja; escritura funcional,
escritura creativa, escritura de andlisis critico, etcétera) que resulta
obvio, también, que quienes leen y escriben lo hacen desde una situa-
cién determinada y dentro de cierto contexto. Incluso el lector solitario
no podria entenderse sin el componente social.

Es obvio que, en la lectura (y en esto no hay que andarnos con
rodeos) existen los lectores basicos y los lectores exigentes o maduros,
llamados también lectores asiduos, lectores criticos, lectores inconfor-
mistas, etcétera. Pero si bien es cierto que todo aquel que lee (bien
o mal) es un lector (reacio o deliberado), quien escribe (bien o mal),
contra lo que diga el Diccionario de la Real Academia Espafiola, no
siempre es un escritor, sino tan solo, muchas veces, una persona que
expresa por escrito lo que desea decir y que, con frecuencia, no lo dice
con entera claridad o no lo sabe decir.

Si escribir es “representar las palabras o las ideas con letras u
otros signos trazados en papel u otra superficie”, la mayor parte de la
gente que escribe no es escritora sino productora de textos, indepen-
dientemente de su calidad. Para que fuese escritora tendria que mane-
jar la escritura con destreza y claridad, con conocimiento pleno de los
significados y hasta con conciencia de la forma estética.

Estar alfabetizado, haber ido a la escuela e incluso haber atrave-
sado la senda de la universidad no es garantia para tener destreza
lectora ni habilidad de escritura. La siguiente pregunta es pertinente:
;Doénde se detienen los futuros profesionistas al concluir los créditos
correspondientes de una licenciatura? En medio de un camino donde
hay una roca llamada “tesis”. No saben cémo escribir una tesis (aun-
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que haya un libro ya clasico de Umberto Eco para facilitarles la tarea)
porque tienen deficiencias para estructurar las ideas, para darles for-
ma a las inquietudes, para transmitir aportaciones.

Y, para decirlo pronto, no saben escribir porque no saben leer, y
no saben leer porque no saben escribir, y no saben escribir porque no
saben leer, y no saben leer porque no saben escribir, asi, hasta que
alguien venga a romper este circulo vicioso que Unicamente refleja el
fracaso de la educacién en los procesos de adquisicién, desarrollo y do-
minio de la lectura y la escritura. Ni siquiera el libro Como se hace una
tesis (doctoral) de Umberto Eco funciona, porque para que funcione
hay que leer y entender bien el libro, y ya vimos que, para muchas per-
sonas, leer y comprender un libro puede ser un asunto endemoniado.

Como bien dice Eco, de la universidad de élites pasamos a la uni-
versidad de masas, y, asimismo, de la lectura y la escritura de élites
pasamos a la lectura y a la escritura de masas. Mejoramos democra-
ticamente, pero empeoramos en las exigencias educativas. Y especial-
mente en la lectura y en la escritura nunca antes como hoy se habia
leido y escrito tanto (especialmente en los dispositivos digitales), pero
también es cierto que nunca antes como hoy el lenguaje escrito es una
fuente de equivocos de quien lee y no comprende o de quien escribe y
no se hace comprender, y en el mejor de los casos de quien se expresa
muy clara, diafanamente, por escrito, y aun asi no es entendido por
quienes estan alfabetizados pero, estrictamente, no saben leer: esto
es, no saben leer con habilidad y, por ello, no comprenden lo que leen.

Por ello, aunque nos pese, hay que decir que una cosa es la lectura
de internet y otra la lectura de libros en papel, auque la diferencia s6lo
sea aparentemente de soporte o formato. Alberto Manguel (2006) ha
dicho, con perspicacia, que habria que denominar con otro término, u
otro matiz conceptual, la lectura que se hace en internet en compara-
cién con la que se realiza en el libro tradicional. Internet entrafia otra
manera de leer y, en consecuencia, de comprender. Pero habria que in-
sistir en el hecho de que no puede denominarse “lector”, de la manera
en que hasta ahora lo hemos entendido (dentro de la centenaria tradi-
cién de la lectura que arranca al menos en la segunda mitad del siglo
XV con la invencién de la imprenta de Gutenberg), quien no es capaz
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de abarcar un todo, es decir una obra integra, un libro como artefacto
verbal Unico, y comprenderlo para integrarlo a la experiencia y luego
retransmitirlo no inicamente por medio de la oralidad, sino también,
y especialmente, por medio de la escritura.

La creacion exige recreacion; la exploracién de sentido en un li-
bro, para cumplir con su propdsito, exige también una nueva crea-
cién de sentido. Siendo asi no se equivocaba el clasico que dijo que
un autor sdlo escribe la mitad del libro, ya que la otra mitad es obli-
gacion del lector. Y no olvidemos lo que alguna vez sentencid, con
entera sensatez Gabriel Zaid (2012): que nadie deberia recibir un
titulo universitario si no es capaz de hacer, con indudable aptitud, el
resumen de un libro.

Es por todo esto que, volviendo a Manguel, la lectura, hoy, no es
una sola. Tenemos que hablar de “las lecturas” y, entre ellas, dife-
renciar la lectura de trozos o fragmentos de la lectura de unidades
imposibles de fragmentar. Tal es el libro. Nadie puede decir que ha
leido En busca del tiempo perdido, de Proust, porque ha accedido a
una sintesis o porque leyé uno de los siete volumenes de la memo-
riosa gran obra del escritor francés. Y tampoco nadie puede afirmar
que ha leido Las flores del mal, de Baudelaire, porque tuvo acceso a
dos o tres poemas en una antologia.

Antes incluso de Gutenberg, un libro es una pieza integra, del mis-
mo modo que lo es un poema o un cuento o una novela o una pieza dra-
matica. Internet facilita muchas cosas, pero también le ha hecho creer
a muchas personas que no es necesario el conocimiento integro de
nada, y siendo asi son muchos lo que suponen que basta con escuchar
uno solo de los cuatro movimientos de la quinta sinfonia de Beethoven,
o ni siquiera esto, tan sélo el allegro inicial de sonata, tan popular has-
ta en los anuncios comerciales, para decir que ya conocen la sinfonia.
Esto es exactamente lo que ocurre con la lectura y con la escritura. Nos
hemos olvidado de la unidad indivisible, para llevarlo todo al fragmen-
to, al trozo, yo diria que incluso a la paupérrima migaja.

Alguna vez alguien me dijo que, en este tipo de conferencias, habia
que pensar en el “lector visual” (cualquier cosa que esto signifique) y
que, por ello, es casi obligatoria la presentacion en PowerPoint. Los
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“lectores visuales” (cualquier cosa que esto signifique) tendran que
disculparme, porque, por el contrario, yo creo que el PowerPoint, en
muchisimos casos, suele constituirse en un obstdculo y no en una ayu-
da. Las generaciones del PowerPoint, con las graficas, las cifras, las
imAagenes y los bullets son, a mi entender, y perdénenme que lo diga
sin miramientos, generaciones lectoras que han invertido el proceso de
la lectura. En lugar de leer un todo para sacar conclusiones, se confor-
man con el PowerPoint y con los bullets, para ya no leer el todo, que es
justamente lo que le da sentido a la lectura de una obra.

Por lo demas, en un auditorio y ante una conferencia, que en esen-
cia es oral, muchas personas en vez de atender lo que se dice estan
maés interesadas en lo que se ve, y no le prestan atencién ninguna al
discurso oral, siendo que es la oralidad el origen de la escritura. Ocu-
rre como con las personas que van a un concierto y en vez de escuchar
al cantante lo estan grabando en sus celulares sin disfrutar realmente
lo que se canta, y lo peor de todo es que después tendran un concier-
to pésimamente grabado en su dispositivo para volver a escucharlo.
El fetichismo triunfa sobre el buen gusto. Porque entre escuchar un
concierto mal grabado en el celular, mil veces es preferible no es es-
cuchar nada o bien, con mayor sensatez y sentido del gusto, adquirir
una grabacién profesional y escuchar una y otra vez la maravilla que
nos negamos a escuchar, en el auditorio o en la sala de musica, porque
estdabamos muy ocupados grabando al cantante en vivo.

Después de este predmbulo, pasemos a lo realmente importante.
Lo que nos retine aqui y que yo he querido llamar “leer y escribir mas
alla de la decodificacién textual”. Si la lectura y la escritura no van
maés alla de este simple proceso del alfabetismo, podemos decir que no
somos analfabetos, pero tendriamos que admitir que no estamos muy
lejos de serlo.

En 2009, en materia de comprensién lectora, México ocup6 el ulti-
mo lugar entre los 34 paises miembros de la Organizacién para la Coo-
peracién y el Desarrollo Econdmicos (OCDE). Y lo refrendé en 2012. La
involucién de México, desde que la OCDE mide la habilidad lectora, ha
sido la siguiente: de 422 puntos, en 2000, baj6 a 400 en 2003; recuperd
10 puntos en 2006, alcanz6 425 en 2009 y bajé a 424 en 2012. Durante

38



Leer y escribir mds alld de la codificacion textual

toda la Docena Tragica (2000-2012), sélo avanzé dos puntitos. Los 538
puntos de Japon (primer lugar de la OCDE) se ven muy distantes, y
no se diga los 570 de China (Shanghai), pais que no forma parte de la
OCDE pero que posee el primer lugar mundial en habilidad lectora.

Los resultados de 2015 del Programa Internacional de Evaluacién
de los Alumnos (PISA, por sus siglas en inglés: Programme for Inter-
national Student Assessment) fueron dados a conocer por la OCDE en
diciembre de 2016, con prioridad en el area de ciencias, y México ocupd
el lugar 58 en ciencias (416 puntos), el 56 en matematicas (408 pun-
tos) y el 55 en comprensién lectora (423 puntos), pero ahora entre 70
naciones examinadas, incluidas 36 que no forman parte de la OCDE.
La préxima prueba que se enfocard especificamente al drea de capa-
cidad de lectura se realizara en 2018. Ya veremos entonces si Grecia,
Turquia y Chile (lugares 31, 32 y 33, respectivamente) mantienen a
México en su ultimo lugar o si bien nuestro pais es capaz de salir del
sétano. Si de futbol se tratara, ya habriamos descendido, desde hace
mucho tiempo, a la segunda division que, en México, expertos como
somos en eufemismos y en hipocresias, llamamos elegantemente “di-
visién de ascenso”, para no decir que es futbol de segunda.

Cada tres anos, cuando se dan a conocer los vergonzosos resultados
de la coloquialmente llamada prueba PISA, en el area de comprension
de lectura o de habilidad lectora, lo que refleja este tltimo lugar de
México no es otra cosa que la consecuencia de que mas del 80 por cien-
to de los estudiantes de secundaria presente (0 mas bien padezca) una
competencia minima o insuficiente en actividades cognitivas; es decir
(sin eufemismos), una gran incompetencia. Y cada vez que esto ocurre,
invariablemente vienen los discursos oficiales que lamentan el hecho
y recurren al cliché de siempre: “Hace falta mucho por hacer y habra
que redoblar esfuerzos para superar esta deficiencia educativa”.

Quienes dicen que hace falta mucho por hacer, generalmente no
hacen nada, y si hablan de “redoblar esfuerzos” (lugar comtin que ya
ni la burla perdona) es porque dan a entender que se esforzaran el
doble de lo que hasta ahora se han esforzado: es decir, el doble de
nada. Lo cierto es que, de acuerdo con los estudios de prospectiva de la
propia OCDE (2018), si las cosas se hacen bien en lectura (sin el cliché
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demagdbgico de “redoblar esfuerzos”), jsimplemente bien!, a México le
tomaria mas de 65 anos alcanzar el nivel promedio actual de la OCDE
(496 puntos), aunque es de suponerse que cuando lleguemos a nuestra
cumbre, digamos el Popocatépetl, los demdas paises estaran en la pun-
ta del Everest.

Muy pronto terminara otro sexenio (esta vez del PRI) con las ya
conocidas lamentaciones sobre el bajo nivel de lectura y comprension,
e iniciara otro en el que seguiremos lamentando lo mismo, y nues-
tro motor educativo se mantendra en neutral cuando no en reversa,
porque mas alla de los discursos y mitos nobles sobre este tema, las
instituciones no saben (y parece que tampoco les interesa saber) como
enfrentar este problema de lectura que no es tnicamente de lectura,
sino también de educacién, y no sélo de educacién sino también social
y econémico. Suponen que todo se resuelve con tabletas electrdonicas.
Habria que anadir que las deficiencias de México en lectura, en cien-
cias y en matematicas, producto de las cuales ocupa los ultimos luga-
res dentro de la OCDE, tnicamente confirman nuestra realidad en
todo lo demads, pues en un reciente estudio de este mismo organismo
(2017) nuestro pais ocupa el tltimo lugar en salud ya que los mexica-
nos tienen la esperanza de vida mas baja (75 anos) de todas las nacio-
nes que integran la OCDE, casi seis afios menos (es decir un sexenio)
que el promedio en la agrupacién.

Ocupamos, si, el primer lugar en sobrepeso y obesidad (70 por cien-
to de la poblacién), reflejo también de que la inversién en el sector
salud se ha mantenido igual en los tultimos doce anos: 6 por ciento del
producto interno bruto (PIB), todo lo cual “explica resultados como que
la probabilidad de muerte de los mexicanos en el primer mes posterior
a un infarto al corazén es cuatro veces mas alta”, en comparacién con
los paises que tienen en salud un porcentaje de al menos 9 por cien-
to del PIB (que es el promedio de la OCDE), y no se diga de Estados
Unidos (17.3% del PIB), Suiza (12.4%), Alemania (11.3%) y Suecia y
Francia (11%). Es obvio que, ante esta realidad, tendriamos que ser
muy ingenuos, por decir lo menos (o para decirlo con palabras que no
sean malsonantes), si pensamos que deberiamos estar mucho mejor en
lectura y en matematicas, como si la realidad no contara.
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Como parte integrante de la OCDE, que agrupa a 34 paises y cuya
misién es “promover politicas que mejoren el bienestar econémico y
social de las personas”, México “compite” con Alemania, Australia,
Austria, Bélgica, Canada, Chile, Corea, Dinamarca, Espana, Estados
Unidos, Eslovenia, Estonia, Finlandia, Francia, Hungria, Irlanda, Is-
landia, Israel, Italia, Japén, Luxemburgo, Noruega, Nueva Zelanda,
Paises Bajos, Polonia, Portugal, Reino Unido, Reptblica Checa, Sue-
cia, Suiza y Turquia, y siempre sale reprobado en las areas evaluadas:
lectura, matematicas y competencia cientifica. Su consuelo es que, un
dia de estos, en un descuido, le dejaremos nuestro ultimo lugar a Gre-
cia, otro pais que es también un desastre econémico y social.

Los politicos dicen y repiten (todo el tiempo lo han dicho y repetido)
que México es casi potencia mundial. Se dijo en los sexenios de la Do-
cena Tragica; se repite con el regreso del PRI, y, de esto estoy seguro,
no dejara de decirse después del 30 de noviembre de 2018. ;Acaso los
alemanes, los austriacos, los coreanos, los daneses, los finlandeses, los
japoneses, los suecos, los suizos tienen mejores sistemas educativos
que México? La pregunta es retdrica, pero si el sarcasmo no bastara
seria bueno preguntarnos cémo es posible que nosotros, que comparti-
mos grupo tan selecto con los alemanes, los franceses, los finlandeses
y los suizos, apenas tenemos un nivel educativo nacional promedio de
secundaria.

Casualmente, el objetivo de la famosa prueba PISA (declarado por
la propia OCDE) “es evaluar la formacién de los alumnos cuando lle-
gan al final de la etapa obligatoria, hacia los 15 anos”, ya que “se trata
de una poblacién que se encuentra a punto de iniciar la educacién
post-secundaria o que esta a punto de integrarse a la vida laboral”. Y
la evaluacién se hace, similar en todos los paises miembros, sin con-
siderar asimetrias sociales, econémicas y culturales. |Piso parejo para
todos!: los fuertes y los débiles, los atléticos y los rengos. jSuerte para
todos y que inicie la competencia! La comparacion no puede ser mas
absurda, porque la competencia no puede ser mas inequitativa. Es
algo asi como enfrentar en el futbol a Francia, pero, ademas, nuestro
equipo con dos o tres jugadores menos (jy sin portero!). Parece un chis-
te, pero es en serio.
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Es cierto que en el documento oficial El programa PISA de la
OCDE: ;Qué es y para qué sirve? (2007) se advierte que “la universali-
dad que le da a PISA el hecho de no estar ligado a curriculos y planes
de estudio especificos no implica una indiferencia frente al contexto”,
ya que “un cuestionario dirigido al responsable de cada escuela permi-
te recabar informacién sobre el contexto del estudiante: las condicio-
nes de su entorno, su familia, sus habitos de estudio, las condiciones
de su escuela”. Pero mas alla de este matiz, la prueba es universal y
estandarizada.

Se anade en ese mismo documento que:

“es muy importante destacar que el Programa ha sido concebido como un
recurso para ofrecer informaciéon abundante y detallada que permita a los
paises miembros adoptar las decisiones y politicas publicas necesarias para
mejorar los niveles educativos. [...] El énfasis de la evaluacién estd puesto en
el dominio de los procesos, el entendimiento de los conceptos y la habilidad de

actuar y funcionar en varias situaciones dentro de cada dominio”.

Y cuando se toca el tema de la competencia lectora, el documento
informa lo siguiente: “En la evaluacién de la competencia lectora se
toman en cuenta las habilidades del alumno para acercarse a textos
de diferente indole que la prueba agrupa en dos categorias: textos en
prosa continua (como una narracién breve, una nota periodistica o una
carta) y textos en prosa discontinua (con parrafos separados por ima-
genes, diagramas y espacios, como pueden ser los manuales de opera-
ci6én de algun aparato, los textos publicitarios, las argumentaciones
cientificas, etcétera). De esta forma, la evaluacién de la competencia
lectora se despega de la mera nocién del texto literario y se ocupa de
una variedad considerable de textos propios de las diferentes circuns-
tancias que puede enfrentar un ciudadano contemporaneo en su vida
cotidiana. A la vez que se pone a prueba la capacidad del alumno para
discernir los tipos de texto y entender sus respectivos lenguajes, se
evaluan las competencias especificamente cognitivas frente al texto:
capacidad para recuperar informacion, para inferir nueva informacion
a partir de la lectura realizada, para relacionar los contenidos leidos
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con otros y realizar una reflexion derivada de ellos. En resumen, se
evalua la capacidad para recuperar informacion, interpretar un texto
y reflexionar sobre su contenido”.

Curiosos que somos, cada tres anos nos asomamos a las preguntas
liberadas de la prueba PISA en comprension lectora, y lo que méas nos
llama la atencién es el cardcter capcioso o sofistico (que no socratico ni
cartesiano) de la mayor parte de los cuestionamientos. Por ejemplo, en
relacién con un texto intitulado “Un juez justo”, con una lamentable
redaccion se le dice y pregunta lo siguiente al estudiante examinado:

“Para responder a esta pregunta tienes que comparar la ley y la justicia de tu
pais con la ley y la justicia que se presentan en esta historia. En la historia,
los castigos se castigan [jsic!] segun la ley. ;De qué manera la ley y la justicia

de tu pais son SIMILARES al tipo de ley y justicia presentes en la historia?”.

Una segunda parte de la pregunta se formula del siguiente modo: “En
la historia, el juez sanciona con cincuenta latigazos todos los delitos.
Aparte del tipo de castigo, /de qué manera la ley y la justicia de tu pais
son DIFERENTES al tipo de ley y justicia presentes en la historia?”.
Parecen bromas, pero no lo son. Son cosas “serias” dentro de un esque-
ma no necesariamente de reflexién y andlisis, sino de inferencias para
“listillos”, como en los concursos de television sobre conocimientos uni-
versales y opiniones sabias.

A fin de calificar al alumno, en los “criterios de correcciéon”, para
efectos de la “maxima puntuacién”, el documento revela los siguientes
parametros para la primera parte de la pregunta: “No es imprescindi-
ble que demuestren un conocimiento exacto del sistema legal nacional
pero que tengan en cuenta el conocimiento basico acerca del sistema
legal de su pais que seria esperable en jévenes de 15 anos: 1, las conde-
nas se hacen basandose en pruebas; 2, se permite a ambas partes dar
su vision de la verdad; 3, igualdad ante la ley (no importa quién seas);
4, un juez preside el tribunal; 5, se aplica el mismo castigo a delitos
parecidos”. Luego, para la segunda parte, se dan estos “criterios de
correccién” para evaluar la respuesta correcta: “1, no hay abogados; 2,
el juez lleva a cabo su propia investigacién; 3, es muy rapido, mientras
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que en los tribunales modernos los juicios duran mucho; 4, no hay
jurado; 5, no parece que exista ninguna posibilidad de apelacién; 6,
el castigo es mucho més duro; 7, se aplica la misma condena indepen-
dientemente del delito”.

Luego de leer esto acabamos entendiendo con claridad por qué los
alumnos mexicanos quedan en los ultimos lugares de comprension lec-
tora. No sélo porque no saben leer ni escribir competentemente, sino
también porque deben inferir cosas, como las referentes al sistema
legal en nuestro pais, que son para ellos pura ciencia ficcidn, si los
comparamos con las experiencias de los estudiantes de la misma edad
en Alemania, Austria, Finlandia o Francia. Si luego de haber leido un
cuento alegorico, le preguntan al estudiante mexicano “;de qué mane-
ra la ley y la justicia de tu pais son SIMILARES al tipo de ley y justicia
presentes en la historia?”, el pobre se llena de confusién, pues si hay
algo realmente casi ajeno al conocimiento de nuestros estudiantes de
secundaria es lo que tiene que ver con la ley y con la justicia en un pais
donde imperan la impunidad y la injusticia.

Pero, adema4s, una de las razones por las cuales los alumnos de
secundaria y los de primaria y los de preparatoria y hasta los de la
universidad no comprenden lo que leen es porque al carecer de prac-
tica lectora, al no estar en contacto con textos de profundidad con-
ceptual y emocional, padecen grandes limitaciones de vocabulario. No
entienden lo que leen porque un gran porcentaje de las palabras que
se presentan a sus ojos carece de significado para ellos. El vocabulario
de los estudiantes se ha reducido drasticamente, y no sélo en México.
Un estudio de la Facultad de Medicina de la Universidad de Chile con-
cluyé lo que algunos ya sospechabamos: “La pobreza de vocabulario o
restriccién 1éxica interfiere en la comprensién de lo que se lee”. Dicho
de otra forma, un repertorio léxico restringido impide la eficaz com-
prension al leer un texto que no sea basico.

Incluso en un estudio realizado en Cuba, Yaquelin Cruz-Palacios
(2013), de la Universidad de Ciencias Pedagdgicas “José de la Luz y
Caballero”, lleg6 a la siguiente conclusién: “Las habilidades comuni-
cativas requieren el conocimiento de la lengua, el conocimiento del
contexto de uso y el conocimiento de las caracteristicas del proceso
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de la comunicacién; o lo que es igual, el dominio de las diferentes di-
mensiones que integran [dicha] competencia Sin embargo, la practica
educativa diaria demuestra que este fin no siempre se logra y uno de
los principales obstaculos que atenta contra ello -no importa el grado
escolar- es la pobreza léxica de los estudiantes, o lo que es lo mismo,
la falta de un dominio adecuado del vocabulario para expresar por
escrito u oralmente las ideas manifestadas por ellos mismos en las di-
ferentes situaciones de comunicacién en las que interactien. El diag-
nostico realizado a estudiantes de la carrera de Espariol y Literatura,
sin que sea privativo de éstos, a través de encuestas, entrevistas y
observaciones a clases, evidenci6 los problemas que éstos presentan
en su desempeno verbal. Ello se manifiesta en la pobreza y empleo
impreciso del vocabulario, el inadecuado manejo de los diversos estilos
funcionales, respuestas poco precisas y desconocimiento de las normas
esenciales que regulan el uso correcto del idioma. A ello se suman las
dificultades para comprender las palabras en diferentes contextos y
para utilizarlas en la elaboracién de textos coherentes, eficaces y ade-
cuados a distintas situaciones de comunicacién”.

Si esto ocurre en Cuba, donde uno de los logros que mas presume
el Estado es la educacién, hay que imaginar lo que sucede en Méxi-
co. En 2009, el lingtista y fildlogo José G. Moreno de Alba se refiri6
a este problema y concluyé que la pobreza léxica de los estudiantes
mexicanos, cuya palabra mas frecuente es giiey o wei, los limita abso-
lutamente, y en 2011, la entonces directora del Instituto de Investiga-
ciones Filologicas de la UNAM, Aurelia Vargas Valencia, advirti6 que
la gran pobreza de vocabulario que padecen los mexicanos en general
y los estudiantes en particular se debe a los bajos indice de lectura,
especialmente en la poblacién més joven.

A partir de estudios sobre el caso, se calcula que un estudiante
promedio de nivel preparatoria posee un vocabulario maximo de entre
trescientas y dos mil palabras, que contrasta de forma abismal con
las mas de 80,000 que existen en el idioma espaniol. La investigadora
concluy6 que “los bajos indices de comprension lectora que padecemos
en México, y por tanto la pobreza de vocabulario, tienen origen en la
infancia. Por eso es necesario promover un mejor acercamiento a la
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lectura desde los primeros afios” e insistidé que en vez de instrumentar
programas para que los alumnos lean mas palabras por minuto, lo
importante radica en la calidad de las lecturas y en el nivel de com-
prension que de ellas se hace.

Sobre esto ya hemos escrito mas de una vez: lo que la educacién
mexicana necesita no es velocidad lectora ni acumulacién de millones
de minutos de lectura, sino una pedagogia de la lengua y una didactica
de la lectura, que no existen absolutamente en el sistema educativo de
nuestro pais. Estas carencias producen generaciones de estudiantes
que, cuales Sisifos, van cargando la roca de sus incompetencias léxicas
con la que a diario se despefan independientemente de los niveles y
grados escolares: los de primaria la llevan a secundaria, los de secun-
daria a preparatoria, los de preparatoria a la universidad y los de la
universidad a su vida profesional.

Cuando hablamos de incomprensién de lectura, en el caso de Mé-
xico, debemos insistir en el hecho de que la pobreza léxica (produc-
to de la impericia para leer) es una de las principales causas. Y no
nos referimos al vocabulario culto o especializado, sino simplemente
al repertorio medio. Por poner un ejemplo, el problema no es que los
estudiantes ignoren qué significan las palabras epifania, epigono, epi-
nefrina o epiqueya (para lo cual se puede consultar el diccionario),
sino que muchisimos de ellos tampoco saben que significan episcopal,
epistolar, equino y equipal.

;Debemos sorprendernos de que México ocupe el tltimo lugar en
comprensién lectora, entre los 34 paises de la OCDE, si el cédigo co-
mun de los estudiantes, y de muchos profesionistas, se reduce a un
vocabulario donde entre las 300 palabras mas habituales y repetidas
sin cansancio estian las que deslumbran en el finisimo vocabulario de
los politicos y funcionarios cuando son intervenidas sus llamadas te-
lefénicas?

El problema reside, en efecto, en que no comprendemos lo que lee-
mos porque nuestra capacidad de lectura estd reducida a mensajes
epidérmicos. No hay lectura habitual de gran calado. Y no deberia
consolarnos, sino alarmarnos mas, el hecho de que abunden también
las personas que no comprenden ni siquiera lo que escriben. Bullets,
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sumarios y pies de fotos es lo tinico que hoy leen muchisimas personas.
Bueno, no; no sélo esto, no hay que ser injustos: también leen noticias
sobre gatitos. El libro, como objeto unitario y como transmisor de cul-
tura, estda cada vez mas lejos de la experiencia de una gran parte de
la poblacién. Universitarios inclusive se desesperan con Rulfo o con
Fernando del Paso, y los abandonan porque lo pasan mejor con Yuya y
con Yordi Rosado, porque a éstos si los entienden.

El ideal del libro, como observé Carlos Fuentes (2002), es ese objeto
que, aunque esté en el comercio, trasciende el comercio; porque, justa-
mente, “en el mundo actual con la abundancia y facilidad de las tecno-
logias de la informacion, es algo mas que una fuente de informacién”.
Adicionalmente, “un libro nos ensefia lo que le falta a la pura informa-
cién: a extender simultaneamente el entendimiento de nuestra propia
persona, el entendimiento de nuestro objetivo fuera de nosotros y el
entendimiento del mundo social donde se retinen la ciudad -la polis- y
el ser humano -la persona”.

También en palabras de Fuentes, “el libro es la educacion de los
sentidos a través del lenguaje”, porque:

“nos dice lo que ninguna otra forma de comunicacién puede, quiere o alcanza a
decir: la integracién completa de nuestras facultades de conocernos a nosotros

mismos para realizarnos en el mundo, en nuestro yo y en los demas”.

Estas cualidades del libro, como totalidad, como completitud, no pue-
den ser sustituidas o remplazadas por kits de informacién o por el
producto rapido, sin contenido nutricional, que sale de las prensas al
mercado, para el consumo voraz e instantaneo y, finalmente, para el
olvido inmediato.

El libro como mercancia sin més, el fast book carente de sustancia
nutritiva y sin ningtn sentido de trascendencia social, se fundamenta
en lo desechable cuyos principios son la prisa y la ganancia econémica
inmediata. ;Prisa para qué? Para vender y comprar, para desechar y
seguir vendiendo y comprando, incluso aquello que nadie necesita pero
que se presenta como necesario en términos de publicidad. El mercado
y la industria editorial, al igual que la escolarizacién (desde parvulos
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hasta la universidad) suelen conspirar contra el aprovechamiento y la
formacion del saber. Se han vuelto colocadoras de mercancias que son
buenas en tanto se vendan y se compren.

Asimismo, el sistema educativo, que antes se asentaba en la sobe-
rania del libro formativo y profundo, se ha vuelto también vano y su-
perficial. La banalidad lo contamina todo. Y las humanidades cada vez
son menos importantes ahi donde se ensenorean la técnica y el afan
tecnocratico. Se alienta una escolarizacién (que suele confundirse con
educacién) para lo practico e inmediato, no para lo trascendente; una
escolarizacion para la obediencia, no para alentar y formar el espiritu
critico. Lectura, cultura y educacion padecen de lo mismo porque se
conciben como lo mismo: mercancias y nada maés.

Existen muchas contradicciones e incongruencias, generalmente
inadvertidas, en el ambito de la cultura escrita y, en especial, en el
mundo del libro (en sus diversos soportes) que ha movido por siglos
las ruedas de la cultura y la educacién. A lo largo de nuestra historia,
la formacién intelectual y el desarrollo de la sensibilidad inteligente
le deben muchisimo al libro, sea éste de piedra, arcilla, pergamino,
papiro, papel o cristal liquido.

Las tecnologias digitales cambian los formatos, pero no alteran sus-
tancialmente al libro; lo que si alteran o modifican son las formas de leer
y, con ello, la disposiciéon o predisposicion de los lectores. La especie de
que internet es lo mejor que le pudo pasar al libro, tiene, por principio,
un mal planteamiento: internet no sustituye al libro, porque el libro,
independientemente de su formato, sigue siendo libro. Internet es tni-
camente un vehiculo. Lo importante es saber si las personas seguiran
leyendo libros (en el formato que sea) o abandonaran este invento para
simplemente leer, a prisa, pedaceria y retazos. Lo relevante es saber si
las personas se formaran, y se conformaran, con simple informacién o
si persistiran en buscar, encontrar y enriquecer el conocimiento.

Cabe decir que a veces da la impresién de que el uso de internet y
todas las demas herramientas informaticas ya son parte de la genética
de los nativos digitales. Mucha gente lo cree asi, y por ello suele decir-
se y admitirse, con bastante facilismo retérico, que los nifios ya nacen
con el chip integrado de las tecnologias digitales. Me temo que no hay
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que confundir genética con ambiente e imitacién. Los aprendizajes que
se integran al ADN no son procesos acelerados de afos o décadas, y ni
siquiera de siglos, sino de miles y millones de anos.

En la historia evolucionista, han transcurrido alrededor de 2 millo-
nes de anos desde el nacimiento del Homo habilis, que fue el primero
en construir instrumentos de piedra, y unos 200 mil anos del surgi-
miento del Homo sapiens (el hombre inteligente, el hombre instruido,
el hombre sabio). Las pinturas rupestres mas antiguas (que son el
antecedente de la escritura y la lectura) datan de hace 40,000 afos,
y la escritura cuneiforme en tablillas de arcilla, en Mesopotamia, se
remontan al ano 3300 antes de Cristo. Los cddex medievales, con la
escritura uncial romana, datan de finales del siglo IV, y la invencién
de la imprenta de tipos méviles, de Gutenberg, es de mediados del
siglo XV. El libro como hoy lo conocemos tiene apenas un poco mas de
cinco siglos de existencia, pero los inicios del uso masivo de las com-
putadoras personales o de escritorio pueden fecharse no mas alla de
cuatro décadas. Las portatiles surgen en 1981, pero la primera laptop
propiamente dicha (esto es, que se puede poner encima del regazo) se
produce hace menos de veinticinco anos. Los dispositivos electrénicos
de lectura datan de 2004 (al igual que la red social de Internet Face-
book), y el libro digital, el e-book, en la tableta electrénica de Apple, no
ha cumplido siquiera una década, pues surgié en 2010. Internet tiene
una historia recientisima como para poder hablar hoy de mensaje ge-
nético digital en las nuevas generaciones.

Han tenido que pasar millones de afios en el desarrollo de los se-
res humanos para que el aprendizaje se integre al mensaje genético y
cambie las estructuras no sélo mentales sino también fisicas. Se trata
de un largo proceso de adaptacion. Por ello, es imposible que internet
haya modificado ya nuestro ADN. Como muy bien lo dice Giovanni
Sartori (1997), estamos confundiendo el instrumento con sus mensa-
jes, el medio con sus contenidos, y esto demuestra que internet nos
conduce, en n